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RESUMO

Esta pesquisa analisa as contribui¢cdes de Paulo Freire para a consolida¢do de uma educagio
libertadora, investigando como seus fundamentos teéricos e metodoldgicos oferecem subsidios
para a superacdo da educacdo bancaria e o fortalecimento da autonomia critica na atualidade.
O problema central da investigagdo partiu da constatacdo de uma escassez de producdes
académicas locais dedicadas exclusivamente ao referencial freireano na biblioteca da
instituicdo, somada a observacdo de praticas pedagodgicas tradicionais e mecanizadas
identificadas durante experiéncias de estidgio supervisionado. O objetivo geral consistiu em
analisar o legado educacional de Paulo Freire, compreendendo sua trajetoria historica e a
permanéncia de sua praxis no debate educacional contemporaneo. Metodologicamente, o
trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e exploratorio,
enriquecida por uma dimensdo empirica proveniente de uma visita técnica ao Instituto Paulo
Freire, em Sao Paulo, que incluiu didlogos estruturados com os educadores Angela Antunes e
Jason Mafra. Os resultados principais revelam que o pensamento freireano transcende a
alfabetizacdo técnica, configurando-se como uma postura ética e politica necessaria para
desvelar a mitificagdo do real e o negacionismo cientifico presentes na sociedade moderna.
Identificou-se que a conscientizacdo ¢ um processo coletivo e continuo, cuja eficacia foi
historicamente comprovada na experiéncia de Angicos e reafirmada pela atual resisténcia
institucional do Instituto Paulo Freire diante de ameacas de apagamento de seu acervo. A
pesquisa atingiu seu proposito ao demonstrar que a pedagogia da autonomia ¢ o antidoto
fundamental contra a neutralizagdo politica da escola formal, reafirmando que o didlogo
problematizador ¢ a ferramenta essencial para que o educando se reconheca como sujeito da
propria historia. O estudo contribui para o campo da Educagdo ao sistematizar conhecimentos
acerca do pensamento de Paulo Freire e ao oferecer subsidios tedricos e analiticos que podem
apoiar pesquisas, praticas pedagogicas e futuras investigacdes sobre a educagdo libertadora.
Ademais, constitui um registro de salvaguarda das experiéncias e perspectivas analisadas,
favorecendo a aproximagao entre teoria e pratica e incentivando reflexdes sobre a ecopedagogia
e a intertransculturalidade na formagao e na atuacao docente.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educagdo Libertadora. Pedagogia do Oprimido. Pedagogia
Freiriana.



ABSTRACT

This research analyzes Paulo Freire’s contributions to the consolidation of a liberating
education, investigating how his theoretical and methodological foundations provide support
for overcoming banking education and strengthening critical autonomy in contemporary
society. The central problem of the investigation stemmed from the observation of a scarcity of
local academic productions exclusively dedicated to the Freirean framework in the institution’s
library, combined with the observation of traditional and mechanized pedagogical practices
identified during supervised internship experiences. The general objective consisted of
analyzing Paulo Freire’s educational legacy, understanding his historical trajectory and the
permanence of his praxis within contemporary educational debate. Methodologically, the study
is characterized as a qualitative bibliographic and exploratory research project, enriched by an
empirical dimension derived from a technical visit to the Paulo Freire Institute in Sdo Paulo,
which included structured dialogues with educators Angela Antunes and Jason Mafra. The main
findings reveal that Freirean thought transcends technical literacy, establishing itself as an
ethical and political stance necessary to unveil the mystification of reality and the scientific
denialism present in modern society. It was identified that conscientization is a collective and
continuous process whose effectiveness was historically demonstrated in the Angicos
experience and reaffirmed by the current institutional resistance of the Paulo Freire Institute
against threats aimed at erasing its archives. The research achieved its purpose by demonstrating
that the pedagogy of autonomy is the fundamental antidote against the political neutralization
of formal schooling, reaffirming that problem-posing dialogue is the essential tool through
which learners recognize themselves as subjects of their own history. The study contributes to
the field of Education by systematizing knowledge about Paulo Freire's educational thought and
by providing theoretical and analytical foundations that may support research, pedagogical
practices, and future investigations into liberating education. Furthermore, it preserves and
documents the experiences and perspectives analyzed, fostering a closer relationship between
theory and practice while encouraging reflections on ecopedagogy and interculturality in
teacher education and professional practice.

Keywords: Paulo Freire. Liberating Education. Pedagogy of the Opressed. Freirean Pedagogy.
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INTRODUCAO

A educagdo exerce um papel fundamental na formacao critica dos individuos e no
desenvolvimento de uma sociedade mais consciente e participativa. Nesse contexto, o
pensamento pedagogico de Paulo Freire destaca-se por propor uma concepgdo de educacao
baseada no didlogo, na reflexdo critica e na participagdo ativa dos educandos no processo de
aprendizagem. Sua proposta de educagdo libertadora busca superar modelos tradicionais de
ensino, nos quais o estudante assume um papel passivo diante do conhecimento, valorizando,
em contrapartida, a constru¢do coletiva do saber e a problematizagdo da realidade social. Nas
ultimas décadas, especialmente nos estudos educacionais recentes, o pensamento freireano tem
sido retomado em diferentes pesquisas que discutem educagao critica, formagao da consciéncia
social e praticas pedagdgicas voltadas para a autonomia dos educandos. Nesse cenario, a obra
de Paulo Freire permanece como uma importante referéncia tedrica para compreender os
desafios e as possibilidades da educacdao contemporanea.

Esta pesquisa justifica-se observando-se que ainda existe um conhecimento limitado
acerca de quem foi Paulo Freire e da real dimensdo de seu legado pedagdgico. Durante as
experiéncias de estagio supervisionado, foi possivel perceber a presenga de praticas
pedagodgicas ainda fortemente marcadas por métodos tradicionais de ensino, muitas vezes
centrados apenas na transmissao de contetdos. Essas observacdes contribuiram para despertar
reflexdes sobre a necessidade de praticas educativas mais criticas e dialdgicas, em consonancia
com os principios defendidos por Paulo Freire. Além disso, pela necessidade de articular a
trajetoria historica do autor aos seus conceitos praticos, como os vocabulos geradores € o
didlogo, observando a permanéncia de suas contribuicdes no cendrio educacional
contemporaneo.

Outro aspecto que motivou a realizacdo desta pesquisa foi a constatagdo de que, na
biblioteca da institui¢ao, nao ha trabalhos de conclusao de curso dedicados especificamente ao
estudo de Paulo Freire e de seu legado educacional. Embora existam pesquisas que abordem
temas relacionados a educacdo critica ou a praticas pedagdgicas influenciadas por suas ideias,
nao foi identificado um trabalho que trate diretamente de sua trajetoria, de seu pensamento
pedagogico e da permanéncia de seu legado na educagdo. Além disso, durante visita ao Instituto
Paulo Freire, localizado na cidade de Sao Paulo, a educadora Angela Antunes relatou que a
instituicdo ja foi alvo de ameagas de destrui¢do por parte de grupos contrarios ao pensamento

freireano. Esse episodio evidencia que o legado de Paulo Freire ainda ¢ alvo de controvérsias e
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interpretagdes divergentes no debate publico, muitas vezes decorrentes de compreensdes
parciais ou distorcidas de suas ideias.

Diante desse cenario, a presente pesquisa também se justifica pela necessidade de
ampliar a compreensdao sobre o pensamento e¢ o legado educacional de Paulo Freire,
contribuindo para o fortalecimento do debate académico acerca de suas contribui¢des para a
educacdo. O trabalho também apresenta relevancia ao ampliar o escopo de produgdes
académicas da instituicdo sobre essa tematica, além de evidenciar que a elaboracdo de um
trabalho de conclusdo de curso pode envolver abordagens metodoldgicas que vao além de uma
pesquisa exclusivamente bibliografica.

A partir da constatagdo de uma escassez de produgdes académicas locais dedicadas
exclusivamente ao referencial freireano, emerge a seguinte problemadtica: de que maneira os
fundamentos teodricos e metodologicos de Paulo Freire oferecem subsidios para a superagdo da
educacdo bancéria e para a consolidagdo de uma autonomia critica na atualidade? Como
hipdtese orientadora, sustenta-se que o pensamento pedagogico de Freire transcende o tempo,
permanecendo essencial para a formacao de sujeitos conscientes e capazes de transformar sua
realidade social.

A partir dessa premissa, o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar o legado educacional
de Paulo Freire e suas contribui¢des para a compreensao da educagdo critica e libertadora. Para
alcancar esse proposito, foram definidos os seguintes objetivos especificos: compreender a
trajetoria de vida de Paulo Freire, considerando os contextos historico, social e politico que
influenciaram a constru¢do de seu pensamento pedagodgico; analisar os fundamentos da
pedagogia freireana, com énfase na critica a educacdo bancaria e na operacionalizacdo dos
conceitos de didlogo e conscientizacao através do método de alfabetizacdo; e investigar a
relevancia da praxis freireana na educagdo contemporanea, identificando seus impactos na
formagdo da autonomia e da consciéncia critica dos educandos.

No inicio da elaboracdo do trabalho, a justificativa era Unica; sendo assim, a
problematica acabou por abordar um tema delimitado. Contudo, no decorrer da pesquisa,
surgiram novas justificativas e novas indagacdes, o que contribuiu para o progressivo
enriquecimento do estudo, demandando novas pesquisas e levantamentos. Dessa forma, tornou-
se necessaria a ampliagao do escopo investigativo para o alcance dos objetivos propostos,
caracterizando a pesquisa como um estudo de abordagem qualitativa. A metodologia utilizada
envolveu pesquisa bibliografica sobre a obra e o pensamento de Paulo Freire, a realizagdo de

uma visita ao Instituto Paulo Freire, em Sdo Paulo, bem como a realizacao de duas entrevistas
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conduzidas por meio de procedimentos distintos, com o objetivo de obter diferentes
perspectivas sobre o legado freireano e sua contribui¢do para a educacao.

O presente trabalho esta organizado em seis capitulos. O primeiro capitulo apresenta a
metodologia de pesquisa, explicitando a abordagem qualitativa adotada, os procedimentos
metodoldgicos, os critérios de selecdo das fontes, bem como o desenvolvimento da pesquisa
bibliografica e da pesquisa de campo, que compreendeu a visita ao Instituto Paulo Freire e a
realizacdo de entrevistas.

O segundo capitulo aborda a trajetoria de vida de Paulo Freire, analisando os principais
acontecimentos que marcaram sua formac¢ao humana, intelectual e profissional, bem como os
contextos historicos, sociais e politicos que influenciaram a constru¢do de seu pensamento
pedagdgico.

O terceiro capitulo discute os fundamentos da educagado libertadora, contemplando a
critica a educagdo bancaria, os conceitos de didlogo, conscientizagdo, autonomia, temas
geradores e a dimensao politica da educag@o na perspectiva freireana, além de refletir sobre a
atualidade desses principios.

O quarto capitulo analisa a pratica pedagdgica freireana e sua permanéncia na
contemporaneidade, abordando suas contribuigdes para a transformagao social, sua aplicagdo
no século XXI, os limites, as criticas e as resisténcias dirigidas a pedagogia libertadora, bem
como suas perspectivas para o futuro da educagao.

O quinto capitulo apresenta os resultados da pesquisa de campo, descrevendo a visita
técnica ao Instituto Paulo Freire e ao Centro de Referéncia Paulo Freire, bem como as
entrevistas realizadas com Angela Antunes e Jason Mafra. Esse capitulo possibilita a
articulagdo entre os referenciais teoricos estudados e os relatos obtidos junto a profissionais
diretamente vinculados ao legado de Paulo Freire, enriquecendo a compreensdo da permanéncia
e da atualidade de seu pensamento pedagdgico.

Desse modo, o sexto capitulo apresenta as consideragdes finais, retomando os principais
resultados alcangados, discutindo as contribuigdes da pesquisa para a compreensao do legado
educacional de Paulo Freire, as limitagdes do estudo e as possibilidades para futuras
investigacdes acerca da educagdo libertadora e de sua permanéncia na educagdo
contemporanea.

Assim, explicita-se que este TCC demonstrou que os fundamentos tedricos e
metodologicos de Paulo Freire oferecem subsidios concretos para a superacdo da educagao
bancaria e para a consolidacdo da autonomia critica na atualidade. Evidenciou-se que sua

pedagogia permanece atual ao propor o deslocamento do ensino centrado na transmissao de
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conteudos para uma pratica fundamentada no didlogo, na problematizagdo e na valorizagao do
educando como sujeito historico. Destaca-se, ainda, que os objetivos da pesquisa foram
alcancados, ao analisar o legado freireano, compreender sua base formativa e verificar sua
permanéncia no contexto contemporaneo, inclusive com base em evidéncias empiricas obtidas
durante a entrevista e a visita realizada. Dessa forma, este estudo reafirma a relevancia de Paulo
Freire para a educagdo contemporanea e explicita que a constru¢do de uma pratica educativa
libertadora exige continuidade, reflexao critica € compromisso coletivo.

A luz das discussdes desenvolvidas, evidencia-se limites inerentes ao presente estudo,
bem como a emergéncia de novas indagagdes que ndo puderam ser plenamente respondidas no
ambito desta pesquisa. Dentre essas questdes, destacam-se: até que ponto € possivel adaptar a
proposta freireana sem descaracterizar seus ideais centrais? Por que nao se observa, na
contemporaneidade, a realizacdo de experiéncias semelhantes a de Angicos, sob critérios
rigorosos que possibilitem sua validacdo como base cientifica? E, ainda, quais fatores levam
parte da sociedade a criticar o legado de Paulo Freire, em detrimento de sua aplicagdo pratica e
da analise de sua eficacia no campo educacional?

Dessa forma, tais reflexdes configuram-se como possibilidades para futuras
investigagoes, reforcando a necessidade de aprofundamento teérico e empirico sobre o tema.
Ademais, destaca-se que a constru¢do do conhecimento cientifico, em consonancia com os
pressupostos freireanos, deve estar fundamentada na ética, no respeito ao outro, no dialogo e
na argumentagdo critica, rejeitando praticas baseadas na violéncia, na imposi¢do ou na
desqualificacdo do outro, especialmente quando voltadas ao bem comum e ao desenvolvimento

da sociedade.
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1 METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia constitui um elemento essencial na elaboragdo de um trabalho
académico, pois orienta o caminho percorrido para a constru¢ao do conhecimento cientifico.
Antes de apresentar os procedimentos e as etapas adotadas neste estudo, faz-se necessario
compreender o conceito de pesquisa e o papel da metodologia no processo investigativo, uma
vez que esses elementos fundamentam as escolhas realizadas ao longo do trabalho. Nesse
sentido, parte-se do entendimento de que a pesquisa € um passo fundamental para a construgao
de qualquer producao académica.

Considerando a pesquisa como um passo fundamental para a constru¢ao de um trabalho
académico, busca-se, inicialmente, compreender seu conceito. Para isso, apoiamo-nos em Clark
e Castro (2003, p. 1), argumentando-se que “A pesquisa ¢ um processo de construcdo do
conhecimento que tem como metas principais gerar novo conhecimento e/ou corroborar ou
refutar algum conhecimento preexistente”. Dessa forma, entende-se que a pesquisa € um meio
para a formulacdo do conhecimento, podendo ampliar sua relevancia ou evidenciar suas
fragilidades. De modo complementar, o Instituto Federal de Sdo Paulo (2022, p. 1) afirma que
a pesquisa “Caracteriza-se por ser uma investigagao disciplinada, que segue as regras formais
dos procedimentos para adquirir as informacdes necessarias e levantar as hipoteses que dao
suporte para a analise feita pelo(a) pesquisador(a) (cientista)”.

Diante dessas concepcdes, compreende-se que a pesquisa ndo se limita a simples coleta
de informagdes, mas constitui um processo rigoroso de construcao do conhecimento, orientado
por métodos e procedimentos que garantem a qualidade e a confiabilidade dos resultados. Nessa
perspectiva, Cardoso (2012, p. 1) define que “Pesquisa ¢ um conjunto de agdes, propostas para
encontrar a solucdo para um problema, que tém por base procedimentos racionais e
sistematicos. A pesquisa ¢ realizada quando se tem um problema e ndo se tem informacdes para
soluciond-lo”. Assim, tanto a visdo de Clark e Castro quanto a definicdo apresentada pelo
Instituto Federal de Sao Paulo e por Cardoso refor¢am que pesquisar ¢ um ato intencional,
sistematico e fundamentado, essencial para sustentar qualquer trabalho académico e para
ampliar a compreensdo sobre os fenomenos estudados.

Para realizar uma pesquisa, € necessario recorrer a uma metodologia que oriente todo o
percurso investigativo. Nesse sentido, entende-se como metodologia o “Estudo do método,
portanto, da organizagdo, dos caminhos para se efetivar uma pesquisa. A metodologia busca

validar o caminho percorrido ao se fazer ciéncia” (Napoledo, 2022, p. 3). Assim, compreende-
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se que o desenvolvimento de um estudo depende de escolhas sistematicas, organizadas e
coerentes com 0s objetivos propostos.

Fonseca (2002, p. 52) complementa afirmando que “A Metodologia ¢ a explicacao
detalhada de toda acdo a desenvolver durante o trabalho de pesquisa”. Ainda, segundo Minayo
(2002), a metodologia envolve a defini¢do do local da pesquisa, a selecdo do grupo a ser
investigado, os critérios de amostragem, as estratégias de entrada em campo e a organizagao
dos instrumentos e procedimentos destinados a analise dos dados. De modo complementar aos
autores mencionados, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (2013, p. 2) afirma que “A Metodologia ¢ a explicacdo minuciosa, detalhada, rigorosa e
exata de toda agdo desenvolvida na aplicagdo do método (caminho) do trabalho de pesquisa”.
A partir dessas defini¢des, compreende-se que a metodologia ndo se restringe a uma descri¢ao
formal do caminho percorrido, mas configura-se como um conjunto de decisdes organizadas e
fundamentadas que orientam todas as etapas da pesquisa, assegurando rigor, clareza e

consisténcia ao processo investigativo. Nessa perspectiva, para Oliveira (2011, p. 7):

Na verdade, método, em ciéncia, ndo se reduz a uma apresentagdo dos passos de uma
pesquisa. Nao ¢, portanto, apenas a descricdo dos procedimentos, dos caminhos
tracados pelo pesquisador para a obtencao de determinados resultados. Quando se fala
em método, busca-se explicitar quais sdo os motivos pelos quais o pesquisador
escolheu determinados caminhos e ndo outros. Sao estes motivos que determinam a
escolha de certa forma de fazer ciéncia.

De modo geral, compreende-se que a metodologia de pesquisa constitui o nicleo
estruturante de qualquer investigacao académica, pois ¢ ela que orienta, organiza e d4 coeréncia
ao percurso cientifico. Ao definir métodos, procedimentos, instrumentos e critérios de analise,
a metodologia garante que o estudo avance de maneira sistematica e fundamentada, permitindo
que a construcao do conhecimento seja confiavel e alinhada aos objetivos propostos. Nesse
sentido, a articulacdo entre pesquisa bibliografica e pesquisa de campo adotada neste trabalho
reforga que a compreensao de um fendmeno depende tanto do embasamento tedrico quanto do
contato direto com a realidade investigada. Assim, torna-se necessario compreender o que
caracteriza a pesquisa de campo e como ela contribui para a producao de dados empiricos,
aspecto que pode ser melhor compreendido a partir da definicdo de autores que tratam desse
tipo de abordagem.

Para Carlini (2024, p. 1) “A pesquisa de campo ¢ uma metodologia de investigacdo
focada na observagado, coleta de dados, analise e interpretagdo dos resultados. Todas essas

informacdes sdo obtidas a partir do ambiente natural ou da realidade onde acontece.” Além
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disso, segundo Fonseca (2002), a pesquisa de campo caracteriza-se pela coleta de dados
diretamente com pessoas, indo além da pesquisa bibliografica e documental e podendo envolver
diferentes modalidades investigativas, como a pesquisa ex-post-facto, a pesquisa-agao e a
pesquisa participante. A partir dessas definigdes, compreende-se que a pesquisa de campo se
caracteriza pela coleta direta de dados na realidade investigada, possibilitando a obten¢ao de
informagdes a partir do contato com os sujeitos e contextos envolvidos, o que amplia a
compreensdo do fenomeno analisado.

Diante do conjunto de conceitos apresentados, torna-se possivel compreender que a
pesquisa ¢ a metodologia se complementam e estruturam todo o processo investigativo,
oferecendo tanto o embasamento tedrico quanto os procedimentos necessarios para produzir
conhecimento de forma rigorosa e consistente. As defini¢cdes de Clark e Castro, do Instituto
Federal de Sao Paulo, de Napoledo, Fonseca, Minayo e demais autores reforcam que pesquisar
exige intencionalidade, organizagdo e critérios claros que orientem cada etapa do estudo. Da
mesma forma, a integracao entre pesquisa bibliografica e pesquisa de campo evidencia que a
compreensdo de um fendmeno depende tanto da analise das bases tedricas quanto da observagao
direta da realidade. Assim, apos refletir sobre os fundamentos que sustentam a pesquisa € a
metodologia, torna-se possivel apresentar como essas concepcdes foram aplicadas na
construgdo deste trabalho, descrevendo o percurso metodologico adotado, os procedimentos
utilizados e as etapas que orientaram o desenvolvimento da investigagao.

O presente trabalho estruturou-se, inicialmente, por meio de uma investigagao de carater
bibliografico, desenvolvida de forma continua de 2023 a 2026. Ao longo desse periodo, foi
realizada a consulta, selecdo e sistematizagdo de um conjunto amplo e diversificado de
materiais, incluindo artigos cientificos, livros, capitulos de obras especializadas, documentos
institucionais e produgdes académicas correlatas. A quantidade expressiva de estudos reunidos
até o momento possibilitou a formagao de um corpus tedrico extenso e metodologicamente
qualificado, capaz de abarcar multiplas perspectivas e sustentar, com rigor, a fundamentagao
deste trabalho. Esse processo, que envolve leituras sucessivas, anotagdes, transcrigdes € analises
comparativas entre diferentes autores, tem contribuido para o desenvolvimento de uma base
conceitual solida, coerente e alinhada aos objetivos da investigagdo. Assim, a pesquisa
bibliografica ndo apenas orienta a construgdo tedrica dos capitulos, mas também fortalece a
consisténcia argumentativa e amplia a compreensao do fendmeno estudado, configurando-se
como etapa essencial do percurso metodolédgico.

A partir dessa base teorica robusta, tornou-se possivel avangar para a etapa empirica da

investigacao, direcionando o estudo para a observagdo direta da realidade e para a coleta de
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informagdes no contexto onde o fendmeno ocorre. Se, por um lado, a pesquisa bibliografica
ofereceu o aporte conceitual e analitico necessario, por outro, a pesquisa de campo tornou-se
indispensavel para complementar, validar e aprofundar as compreensdes construidas ao longo
do percurso tedrico. Dessa forma, abre-se agora a discussdo sobre como foi planejada,
conduzida e estruturada a etapa de campo, bem como os procedimentos adotados para a
producdo dos dados empiricos que fundamentam a analise deste trabalho.

A pesquisa de campo teve inicio com o primeiro contato realizado com o Instituto Paulo
Freire, por e-mail, na data de 06 de margo de 2024. Os integrantes deste trabalho solicitaram o
contato com Madalena Freire, filha de Paulo Freire, e também uma possivel visita ao Instituto,
deixando sempre claro que a solicitagdo se destinava a fins de estudo, coleta de dados e
producdo do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC). Dessa forma, as intengdes dos
pesquisadores em relagdo as informagdes a serem coletadas foram mantidas totalmente
transparentes.

A instituicdo respondeu ao contato, informando que a visita poderia ocorrer mediante o
preenchimento de um formulério, que deveria ser enviado a instituicdo para que o agendamento
fosse realizado. Quanto ao contato com Madalena Freire, a instituicdo forneceu o e-mail
adequado. Os integrantes deste trabalho entraram em contato com Madalena, que respondeu,
informando que todo o material necessario estaria disponivel no Centro de Referéncia Paulo
Freire. O proximo passo consistiu-se em verificar os dias de funcionamento do Instituto e do
Centro de Referéncia, informagao obtida também por e-mail, com resposta da instituigado.

Na mesma comunicagdo, foram enviados aos integrantes diversos materiais contendo
conteudo rico e abrangente para a producao deste TCC, incluindo videos, livros, entrevistas,
poemas, homenagens, entre outros. A quantidade expressiva de materiais enviados
possibilitaria, inclusive, a realizacdo de uma dissertacdo de mestrado. Apos esse contato, foi
enviado a institui¢do o formulério de requerimento para a visita ao Instituto e ao Centro de
Referéncia Paulo Freire. Apds o envio do formulario, recebemos a confirmagdo do
agendamento pela diretora pedagogica do Instituto, que relatou: “Prezado Rodolfo, esta
confirmada a visita para o dia 27/06, sexta-feira, as 10h30.” (Antunes, 2025). Tal formulario
constard no Anexo A — Requerimento de visita técnica ao Instituto Paulo Freire.

O proximo passo consistiu em planejar a ida ao local e organizar a conducao da
entrevista. Estabeleceu-se que a entrevista seria realizada de forma livre, em formato de
conversa, com foco em coletar todo o sentimento e a esséncia que Angela poderia transmitir

sobre Paulo Freire. Foram elaboradas possiveis perguntas apenas como guia para eventual
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redirecionamento, porém ndo foi necessario aplicar o questiondrio, uma vez que todas as
questdes foram naturalmente respondidas ao longo da conversa.

Ao chegar ao local, fomos informados de que o Centro de Referéncia e o Instituto Paulo
Freire ndo sdo a mesma institui¢do, tratando-se de duas organizagdes distintas, ambas
responsaveis por organizar e repassar o legado do educador Paulo Freire.

Ap6s a chegada ao Centro, Angela nos conduziu a conhecer o local, apresentando todo
o acervo, que inclui medalhas, certificados, premiacdes, a mesa original onde Paulo Freire
escrevia, a poltrona em que se sentava e as prateleiras onde os livros permanecem, sendo essas
originarias da casa do educador. Explicou ainda a separagdo dos livros, com um lado contendo
apenas obras adquiridas antes da ditadura militar e o outro com aquelas adquiridas apo6s esse
periodo.

Angela nos contou sobre o livro que faz parte da histéria do Centro, no qual todos os
visitantes deixam uma mensagem e sua assinatura, livro este que também foi preenchido pelos
integrantes deste trabalho. Relatou experiéncias de estrangeiros que tiveram suas realidades
transformadas pelo contato com a obra de Paulo Freire, explicou o inicio do Instituto, sua
formagdo, a importancia do didlogo na pedagogia freireana e o conceito de temas geradores.
Comentou ainda sobre o periodo em que Freire foi secretirio da Educacdo e mencionou
ameacas de pessoas que tentaram destruir o local durante as eleigdes de 2022, entre outras
informacdes compartilhadas ao longo da conversa.

Além disso, buscamos outra pessoa que tivesse tido contato com Paulo Freire ou com o
Instituto, além de Angela Biz Antunes. Para localizar tal pessoa, utilizamos diversos meios de
comunicagdo digital, como YouTube, Facebook, Instagram, artigos cientificos, livros, entre
outros. Foram efetuados contatos com cerca de 600 pessoas que, de alguma forma, ja haviam
tido contato com Madalena Freire, com o Instituto Paulo Freire ou com o proprio educador. O
objetivo era obter mais de um relato para o trabalho, enriquecendo ainda mais a pesquisa.

Dentre todas as pessoas contatadas, apenas uma respondeu e concordou em participar
da entrevista, sendo esta Jason Ferreira Mafra, que atuou por mais de dez anos no Instituto, nao
estando atualmente vinculado a instituig¢do, cuja participa¢do ndo se vinculou a visita realizada,
tampouco ocorreu em suas dependéncias. Em razdo de sua rotina profissional e do elevado
numero de atividades desempenhadas, a entrevista foi realizada de forma remota, por meio do
uso do aplicativo WhatsApp, com base em perguntas previamente elaboradas, no periodo
compreendido entre 9 de julho de 2025 e 15 de agosto de 2025. Dessa forma, apresentam-se, a
seguir, as perguntas elaboradas de maneira rigorosa para a realizacdo da entrevista.

Quadro 1 - Tabela com o questionario aplicado na entrevista
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N° Pergunta

1 | Antes de comegarmos, vocé poderia dizer seu nome, sua formacao e qual ¢ o seu papel
no Instituto Paulo Freire?

2 | Como foi o seu primeiro contato com Paulo Freire ou com a obra dele? Isso mudou
algo na sua forma de ver a educacio?

3 | Na sua experiéncia, o que vocé considera essencial na proposta de educagao
libertadora que Freire defendia?

Quais sdo os principais pilares da pedagogia de Paulo Freire?

Como Paulo Freire define o conceito de “educacao libertadora™?

O que caracteriza a educacdo “bancéria” segundo Freire, e por que ele a critica?
Como o didlogo ¢ fundamental na proposta pedagdgica de Freire?

Qual o papel da “conscientiza¢do” (consciéncia critica) no processo educativo para
Freire?

Como a pedagogia freiriana propde a relacdo entre educador e educando?

10 | Quais métodos ou praticas pedagogicas sdo recomendadas por Freire para uma
educagao critica?

11 | Como a pedagogia de Paulo Freire aborda a questdo da opressdo social e politica?

12 | Qual a importancia da problematiza¢do no método freiriano?

13 | De que forma a pedagogia de Freire busca transformar a realidade social através da
educacgao?

14 | Como o conceito de “praxis” se encaixa na pedagogia de Paulo Freire?

15 | Quais criticas principais sdo feitas a pedagogia freiriana e como o Instituto Paulo
Freire responde a elas?

16 | De que maneira a pedagogia de Freire se diferencia de outras correntes educacionais?
17 | Como a pedagogia freiriana pode ser aplicada na formac¢ao de professores hoje?

18 | Existem adapta¢des ou atualizacdes da pedagogia de Freire que o Instituto Paulo Freire
considera essenciais para o contexto atual?

19 | Como Paulo Freire vé€ a relagdo entre cultura e educacao na construcao da autonomia
do educando?

20 | De que forma a pedagogia freiriana incentiva a participagdo ativa da comunidade no

processo educativo?
Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

R (AN |n |~
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Jason se prontificou a responder o maximo de perguntas possivel, conforme sua rotina
permitia, tendo respondido todas as questdoes aplicadas ao longo do periodo citado nesta
metodologia.

Ressalta-se que as autorizagdes para a utilizagdo das informagdes fornecidas pelos
participantes desta pesquisa foram devidamente obtidas por meio da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Tcle). As informagdes utilizadas neste trabalho foram
provenientes de duas entrevistas realizadas com participantes da pesquisa, bem como da visita
realizada ao Instituto Paulo Freire. Todos os dados foram utilizados mediante autorizagdao dos
participantes. Os documentos que formalizam tais autorizagcdes encontram-se apresentados nos
Apéndices deste trabalho, sendo o Apéndice A referente ao termo assinado por Angela Maria

Biz Rosa Antunes, que autorizou a utilizacdo das informagdes obtidas durante a entrevista e a
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visita realizada no local, e o0 Apéndice B referente ao termo assinado por Jason Ferreira Mafra,
autorizando a utiliza¢do das informagdes fornecidas na entrevista realizada.

Dessa forma, o critério adotado para a sele¢ao de artigos, livros e materiais utilizados
na construcao teorica foi que as obras nao poderiam ultrapassar 15 anos de publicagdo. Caso
ultrapassassem esse periodo, como ¢ o caso das obras de Freire, deveriam ser de pesquisadores
renomados ou que tivessem relevantes contribuigdes no meio académico, garantindo que este
trabalho se mantivesse atualizado e com credibilidade cientifica. Todos os autores citados cujas
obras possuem mais de 15 anos sdo vinculados a universidades, institutos federais ou outras
instituicdes reconhecidas, ou possuem diversas publicagdes. Evitou-se o uso de videos do
YouTube na construgdo do trabalho, sendo a plataforma utilizada apenas como meio de contato
para a realizagdo das entrevistas.

A entrevista com Angela foi registrada por meio de anotagdes e fotos, garantindo que a
visita realmente ocorreu. Apos as visitas e entrevistas, os dados foram coletados, organizados
e analisados, a fim de apresentar, no trabalho, uma integrag¢ao das informagdes, na qual as falas
dos entrevistados se complementassem. Nenhum dos entrevistados tinha conhecimento da
entrevista do outro, evitando-se a combinacdo de respostas e garantindo a fidelidade as
informagdes fornecidas por cada um.

O unico requisito feito por eles foi a devida referéncia no trabalho. Assim, no capitulo
de referéncias, serdo incluidas as entrevistas com Antunes (2025) e Mafra (2025), bem como a
referéncia a visita realizada pelos integrantes do grupo, preservando a ética durante a elaboragao
do trabalho.

Este trabalho buscou analisar as contribui¢cdes de Paulo Freire para uma pedagogia
libertadora, mas apresenta algumas limitagdes decorrentes do recorte metodologico adotado.
Primeiramente, o nimero de entrevistas foi limitado devido a falta de tempo para realizar mais
entrevistas e a disponibilidade restrita dos pesquisadores em atender as solicitagdes feitas.

A pesquisa de campo ndo incluiu instrumentos quantitativos nem observagao de outras
praticas pedagogicas, sendo as informagdes obtidas baseadas apenas nas entrevistas realizadas.
Essa caracteristica limita a generalizag¢ao dos resultados para diferentes contextos educacionais,
embora tenha permitido uma andlise qualitativa detalhada e aprofundada. Apesar dessas
limitagdes, o trabalho oferece contribui¢des relevantes ao integrar teoria e pratica, apresentando
uma andlise consistente das ideias de Paulo Freire e servindo como referéncia para futuras
pesquisas sobre pedagogia libertadora.

Durante a elaboracdo deste trabalho, foram utilizadas ferramentas de Inteligéncia

Artificial generativa, tais como ChatGPT, Gemini, Claude, NotebookLLM, Jenni, DeepSeek e
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Sindnimos, como apoio técnico auxiliar a correcao ortografica, a organizagao textual das ideias
e a formatagdo das referéncias conforme as normas da ABNT, por meio de prompts
rigorosamente elaborados pelos autores. Ressalta-se que todas as informagdes bibliograficas
necessarias a elaboragdo das referéncias foram integralmente fornecidas pelos autores,
incluindo os dados das obras consultadas e as diretrizes atualizadas das normas da ABNT. Todo
o conteudo gerado foi posteriormente revisado, conferido e validado manualmente pelos
autores, que permaneceram integralmente responsaveis pela precisao, autenticidade e

conformidade académica do trabalho.
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2 A VIDA DE PAULO FREIRE

Segundo Freire (1996c¢), Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, Pernambuco, em
19 de setembro de 1921, sendo filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes Neves Freire.
De acordo com Pereira (2019, p. 1) Freire “Ficou mundialmente conhecido como um grande
educador e filosofo brasileiro e integrou o movimento denominado ‘Pedagogia Critica’. Faleceu
em Sao Paulo em 2 de maio de 1997, no Hospital Albert Einstein, de ataque cardiaco”.

Para Freire (2015, p. 16):

Menino nascido no Recife, de uma geragao que cresceu em quintais em intima relagao
com arvores, minha memoria nao poderia deixar de estar repleta de experiéncias de
sombras. Tocada ou marcada por um gosto especial das sombras, que as gentes
nascidas nos tropicos cedo incorporam e dele falam quase como se com ele tivessem
nascido.

A citagdo evidencia como Paulo Freire articula memoria, cultura e territorialidade para
demonstrar que sua compreensao de mundo e sua concepg¢ao de educagdo sdo inseparaveis das
experiéncias sensoriais e afetivas vividas na infancia. Ao rememorar as sombras dos quintais
recifenses, Freire destaca a dimensao formadora do ambiente e das relagcdes que atravessam o
sujeito desde cedo, elementos que constituem a base sensivel de sua pedagogia humanista.
Nesse contexto, apresenta-se a seguir a fotografia de seus pais, cujas presencas foram
determinantes na constru¢ao de sua sensibilidade ética e intelectual.

Figura 1 - Foto do Pai e Mae de Paulo Freire
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Ana Maria Aragjo Freire, sua esposa, também detalha o local exato da residéncia onde
Freire passou parte de sua infancia, situada na "Estrada do Encanamento, 724, Bairro da Casa
Amarela, Recife, Pernambuco" (Freire, 1996c, p. 28). Segundo Pereira (2019) Paulo Freire
morou na cidade do Recife até 1931.

Apesar de suas origens humildes, Paulo Freire ndo permitiu que as adversidades de sua
infancia o limitassem. Seu éxito como um dos maiores educadores do século XX demonstra
sua capacidade de superar obstaculos e transformar as dificuldades em motivagdo para sua luta
por justica social. Ao desenvolver uma visao critica sobre a realidade opressora que o cercava,
Paulo Freire rejeitou a resignagdo e buscou caminhos para a transformagdo. Sua alfabetizacao,
embora simples, foi marcada pelo afeto e dedicagdo materna, um aspecto que influenciou
profundamente sua concep¢ao de educagdo humanizadora. (Freire, 1996c¢).

Ao rememorar sua infancia, Freire (1996a) evidencia que seu processo de formacgao
ocorreu em um contexto no qual o universo das brincadeiras coexistia com a realidade da
pobreza e da fome. Essa vivéncia fez com que, desde cedo, desenvolvesse uma compreensao
das desigualdades sociais presentes em seu cotidiano.

As lembrangas desse periodo estendem-se as suas primeiras experiéncias de
alfabetizagdo. Nesse sentido, Freire (1996¢, p. 28) relata que "comecgou a leitura da palavra,
orientado pela mae, escrevendo palavras com gravetos das mangueiras, a sombra delas, no chao
do quintal da casa onde nasceu". Esse episddio, frequentemente relembrado com carinho,
também ¢ destacado por Ana Maria Aratjo Freire, que ressalta o valor emocional dessa
memoria na vida do educador, evidenciando a profundidade de seu vinculo afetivo e intelectual

com suas raizes.

Para Brandao (2005, p. 25):

Foi um dos quatro filhos de um pai oficial da policia militar e de uma méae bordadeira.
Viveu a infancia e a juventude em uma familia ndo propriamente pobre ao extremo,
mas “de poucas posses”, como era costume dizer-se entdo. Desde cedo viveu o desejo
de aprender. Antes de ir para a escola, comegou a se alfabetizar em casa, com a ajuda
de sua mae. Quando ele sentou pela primeira vez em um banco de sala de aula, ja
quase sabia ler e escrever.

A cena de um menino do inicio do século XX aprendendo a ler e escrever de forma
simples, riscando a terra com gravetos, torna-se uma lembranga marcante que o acompanha ao
longo da vida. Mesmo depois de se tornar um “cidaddo do mundo”, ele retorna, em suas
memorias, ao quintal da infancia, as arvores e aos seres vivos que marcaram esse periodo. Essas

recordagdes afetuosas aparecem nas primeiras paginas de sua obra, na qual revisita sua
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meninice e adolescéncia, justificando o titulo do livro A sombra desta mangueira. (Brandéo,
2005).
Nesse sentido, para Freire (2015, p. 28-29):

Aquele quintal foi a minha imediata objetividade. Foi o meu primeiro “ndo eu”
geografico pois que os meus “ndo eus” pessoais foram meus pais, minha irma, meus
irmdos, minha avo, minhas tias e Dada, uma espécie de bem-amada mae negra que se
juntara a familia nos fins do século passado, menina ainda. Foi com esses diferentes
“ndo eus” que me fui constituindo como eu. Eu fazedor de coisas, eu pensante, eu
falante. [...] Antes de tornar-me um cidadao do mundo eu fui e sou um cidaddo do
Recife, a que cheguei a partir de meu quintal num certo bairro do Recife, o de Casa
Amarela.

A trajetoria do educador revela que sua infincia ndo se restringiu a casa onde nasceu.
Ao longo dos primeiros anos de vida, ele e sua familia mudaram-se algumas vezes, incluindo
uma transferéncia significativa para Jaboatdo, cidade localizada a 18 quilometros de Recife, em
Pernambuco. Freire descrevia o municipio como um espago marcado por intensos contrastes,
no qual amor e alegria coexistiam com dor e sofrimento. Foi nesse contexto que enfrentou um
dos episodios mais dificeis de sua vida: a morte de seu pai. O luto marcou profundamente sua
infancia e passou a integrar sua compreensao das adversidades humanas desde muito cedo.
Ainda assim, encontrou apoio na solidariedade das novas amizades, elemento que contribuiu
para enfrentar as dificuldades vivenciadas naquele periodo (Freire, 1996¢; Vale; Jorge;
Benedetti, 2005).

Para além das dificuldades enfrentadas, a vivéncia cotidiana em Jaboatdo também
contribuiu significativamente para a forma¢do humana e cultural de Paulo Freire. Como afirma
Brandao (2014, p. 11), “Vem um dia em que se aprende também com a tristeza. Se aprende
com a dor no coracdo que a gente ndo quer que venha, mas que as vezes vem. E entdo ¢é preciso
aprender a viver com ela também”. Entre as atividades que lhe proporcionavam felicidade
estavam jogar futebol, nadar no rio e observar as mulheres lavando roupas nas pedras, praticas
comuns ao cotidiano simples da época. Nesse ambiente, Freire vivenciou experiéncias tipicas
da infancia e da adolescéncia, dedicando-se a cantar, assobiar € conversar com amigos como
forma de amenizar as tensdes do dia a dia. Foi também nesse periodo que descobriu o amor e
desenvolveu maior apreco pela lingua portuguesa, tanto em sua dimensao popular quanto
erudita, aspecto que posteriormente influenciaria sua trajetéria intelectual (Freire, 1996¢; Vale;

Jorge; Benedetti, 2005).
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A vivéncia em Jaboatdo constituiu um marco importante na formag¢ao de sua identidade
pessoal e académica. Na cidade, concluiu o ensino primario e ingressou no Colégio 14 de julho,
extensdo do Colégio Chateaubriand, localizado na Rua da Harmonia, em Casa Amarela, onde
realizou os exames finais do primeiro ano do ginasio. Posteriormente, prosseguiu os estudos no
Colégio Oswaldo Cruz, em Recife, concluindo a formagdo basica da época, composta pelos
cursos fundamentais e pré-juridicos, totalizando sete anos de ensino secundario (Freire, 1996c¢;
Vale; Jorge; Benedetti, 2005).

O educador também presenciou o esfor¢o de sua mae, que ficou viiva muito jovem e
precisou sustentar sozinha os quatro filhos. Nesse contexto de desafios, o amor e a unido
familiar tornaram-se fundamentais para sua resiliéncia. Como registrado por Ana Maria Aradjo
Freire, sua esposa, a mae de Paulo Freire, em um gesto que simbolizava o vinculo afetuoso
entre eles, escreveu-lhe uma carta repleta de carinho e encorajamento, destacando o papel
central que o amor desempenhou na superagao dos obstaculos enfrentados pela familia (Freire,
1996¢).

Figura 2 - Carta Escrita Pela Mae de Paulo Freire

1
O LIVRO DO BEBE

A mae de Paulo Freire escreveu um livro de bebé para ele, o cacgula. Assim
comeca a narrativa, escrita numa letra belissima:

“Paulo nasceu numa segunda-feira de tristeza e aflicoes, pois o seu Papa estava
muito mal, sem esperancas de restabelecer-se, quasi que o Paulinho seria 6rphao ao
nascer, porém, o bom Jesus livrou-o dessa desaventura, presenteou-o restituindo a
satide ao seu Papa”.

MNeste livro, lé-se sobre um embarac¢o géstrico, uma erupcio na pele, sua primeira
lagrima notada tal dia. Lé-se do “affeto extraordinario pelo paizinho”., como o chama.
“S6 adormece nos seus bracoes, ouvindo-o cantar.” A mae diz que ele € “naturalmente
carrancudo, porém muito amavel. Brinca pouco, fica sempre de largo apreciando os
irmaos brincarem”. Seu periodo de denticdo nao lhe causou aflicdo, porém todas as
vacinas pegaram. E muito viciado na chupeta e gosta muito de banana assada (até
hoje, alias). Fala da grande alegria da primeira carreira que “Paulinho” deu, num
belo dia, sem ninguém esperar. Depois disso, nao parou mais de correr. E que,
quando cai, chora de raiva principalmente quando se suja. E “muito limpo e vaidoso”,
nio passa sem sua dgua de Colonia. “Fica muito tempo sentado apreciando os
irméaozinhos correrem.” Quando perguntam por que ndo vai também, ele diz: “... gosto
de ver as quedas”. Seus pesinhos sdo muito sensiveis. Na hora de adormecer, chama
o pai com os nomes mais amorosos possiveis e diz:

“Toca wviolao bem baixinho e canta para eu dormir”, ao que o pai atende e s6
o deixa depois de adormecido.

Sua mie confessa também que ele é orgulhoso e que s6 falard quando
souber mesmo. Fala do quanto ele € afetuoso e ciumento e nao consente gue
seus irmaozinhos aproximem-se da mae, fica com raiva e diz logo “sai, sai,
mamaéae minha”.

Paulo Freire foi uma crianga muito devota, diz a mae: “Com wverdadeiro carinho
pega no crucifixo”. Ele nido se conformava em ir a aula sem as licdes prontas,
chorava demais; enquanto nao tinha certeza que sabia, nao comparecia a aula”,
acrescentou ela.

Fonte: (Freire, 1996c¢, p. 29)

A Carta acima intitulada "O Livro do Bebé" oferece um relato detalhado e
profundamente afetivo sobre a infancia de Freire, documentado pela propria mae em um livro
escrito para ele, o cagula da familia. A narrativa inicia-se com o contexto de seu nascimento,
ocorrido em um momento de grande tensdo familiar, marcado pela enfermidade do pai, o que

quase o levou a se tornar o6rfao logo ao nascer. A recuperagdo do pai ¢ atribuida a uma



29

intervengdo divina, evidenciando a religiosidade presente no ntcleo familiar e sua influéncia
na formagao emocional e simbolica de Freire.

No registro materno, destaca-se a observacao minuciosa de cada detalhe relacionado ao
desenvolvimento de Freire, o que reflete ndo apenas o zelo da mae, mas também uma percepgao
agucada de sua singularidade desde a infancia. Ela menciona epis6dios como o primeiro sorriso,
0s gestos carinhosos ¢ a sensibilidade peculiar do filho, criando uma imagem de um menino
introspectivo € amoroso. A mae também o descreve como afetivo, mas a0 mesmo tempo
orgulhoso e ciumento, tracos que, conforme relatados, manifestavam-se em suas reagdes as
interagdes familiares, como quando ndo aceitava que os irmaos se aproximassem da mae de
forma mais intima.

Ainda sobre a carta “O Livro do Bebé”, outro aspecto significativo do texto € o destaque
dado a religiosidade infantil de Paulo Freire. Ele ¢ descrito como uma crianca devota, que
demonstrava um carinho especial pelo crucifixo, recusando-se a aprender passivamente e
chorando quando acreditava ndo compreender algo plenamente. Essa caracteristica aponta para
uma relagdo precoce de Freire com o conhecimento, marcada por um senso de autonomia e pela
recusa de aceitar verdades prontas, elementos que posteriormente se conectariam as bases de
sua pedagogia libertadora.

Além disso, a carta apresenta as primeiras interacdes dele com o mundo ao seu redor,
enfatizando seu vinculo emocional com o espago doméstico e com os pais. O ambiente familiar
¢ descrito como uma fonte de seguranca e aprendizado, onde as experiéncias cotidianas, como
brincar, cantar e observar os irmaos, foram essenciais para moldar a percep¢ao do educador
sobre si mesmo e sobre o mundo. A mae relata ainda o fascinio por manter-se limpo e
organizado, uma caracteristica interpretada como parte de sua vaidade e preocupacdo estética,
mesmo em tenra idade.

O relato registrado pela mae de Paulo Freire na carta “O Livro do Bebé” vai além de
uma simples descri¢ao da infancia e revela tragos que, de forma embrionaria, j4 apontavam para
a construgdo de sua identidade como educador. A relacao afetiva com o aprendizado e o senso
critico manifestado na infincia ilustram as raizes de uma personalidade que, anos mais tarde,
se tornaria um dos maiores pensadores da educagdo, cujas contribuigdes foram marcadas pelo
respeito ao contexto individual e social de cada aprendiz. Essa memoria afetiva contribui para
a compreensao de Paulo Freire ndo apenas como educador, mas também como ser humano em
sua totalidade, cuja trajetoria foi marcada pela interse¢do de amor, cuidado e busca pelo

conhecimento.
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As experiéncias afetivas vivenciadas no ambiente familiar também se refletiram em sua
trajetoria educacional, especialmente nas relacdes construidas durante os primeiros contatos
com a escola. Uma memoria significativa desse processo formativo foi sua primeira professora,
Eunice, descrita por Freire em uma entrevista a Revista Nova Escola. De acordo com Brandao
(2005, p. 27) “como acontecia com muitos meninos de seu tempo, Paulo Freire iniciou os seus
estudos numa pequena escola na casa da propria professora. Eunice Vasconcelos era o seu nome
e, mais tarde, ele dedicou doces paginas de lembrancas a ela”. Ela comecou a lecionar ainda
jovem, com 16 ou 17 anos, e compartilhou com Paulo Freire uma paixao pela lingua portuguesa.
Ja alfabetizado por sua mae aos seis anos, Freire desenvolveu, sob sua orientagdo, uma
afinidade crescente com os verbos, tempos e modos da lingua, elementos que contribuiram para
sua habilidade como pensador e escritor. Essa relagdo ultrapassou os limites da sala de aula,
transformando-se em uma amizade profunda (Freire, 1996c¢).

Ao rememorar sua trajetoria escolar, Freire (1985, p. 5) problematiza as condigdes
materiais que atravessaram seu processo de escolarizagdo primaria, articulando experiéncias de
privacdo econOmica, inseguranca alimentar e desigualdade de acesso ao ensino formal no

contexto educacional brasileiro da época.

“Eu fiz a escola primaria exatamente no periodo mais duro da fome. Nao da “fome”
repito intensa, mas de uma fome suficiente para atrapalhar o aprendizado. Agora,
quando terminei meu exame de admissdo, era alto, grande, anguloso, feio. Ja tinha
esse tamanho e pesava 47, 48 quilos. Usava calgas curtas, porque minha méae néo tinha
condigdes de comprar calga comprida. E as calgas curtas, enormes, sublinhavam a
altura do adolescente. Eu consegui fazer, Deus sabe como, o primeiro ano de ginésio
com 16 anos. Idade com que os meus colegas de geragdo, cujos pais tinham dinheiro,
ja estavam entrando na faculdade. Fiz esse primeiro ano de ginasio num desses
colégios privados, em Recife; em Jaboatdo s6 havia escola primaria. Mas, minha méae
ndo tinha condi¢des de continuar pagando a mensalidade e, entdo, foi uma verdadeira
maratona para conseguir um colégio que me recebesse com uma bolsa de estudos.
Finalmente ela encontrou o Colégio Oswaldo Cruz e o dono desse colégio, Aluisio
Aratjo, que fora antes seminarista, casado com uma senhora extraordinaria, a quem
eu quero um imenso bem, resolveu atender o pedido de minha mae. Eu me lembro
que ela chegou em casa radiantissima e disse: “Olha, a tnica exigéncia que o Dr.
Aluisio fez é que vocé fosse estudioso.”!

O relato apresentado por Freire articula, simultaneamente, as restricdes materiais que
atravessaram sua trajetoria escolar e a incidéncia das relagdes pedagdgicas em seu processo
formativo. Em que pese o contexto de privacdo econdmica e inseguranc¢a alimentar descrito

pelo autor, a experiéncia educacional ndo se limitou a dimensao institucional da escolarizagao,

1O presente depoimento de Paulo Freire foi publicado originalmente na revista Ensaio, n. 14, p. 5, no ano de 1985.
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mas confluiu com vinculos interpessoais que tensionaram sua relacdo com a linguagem, a
aprendizagem e o proprio ato de conhecer. Nesse sentido, o texto “Minha Primeira Professora”
problematiza uma concep¢ao mecanizada de alfabetizacdo ao situar Eunice Vasconcelos como
mediadora de um processo de ensino conectado a experiéncia cotidiana, a oralidade e a
constru¢do de sentido. A recordacdo de Freire ndo se organiza em torno de procedimentos
técnicos isolados, mas da constituicdo de uma pratica pedagdgica fundada na escuta, na
curiosidade intelectual e na interlocu¢do. A despeito do cardter memorialistico do relato,
observa-se a presencga de elementos que posteriormente estruturariam sua formulagdo teorica
acerca da educag@o humanizadora e das relagdes dialdgicas no espago educativo.

Figura 3 - Paulo Freire e a Professora Querida

2
MINHA PRIMEIRA PROFESSORMA

M primeira presenca em meun aprendizado escolar que me causou impacto. e
causa até hoje. foi uma jowvemnm professorinha. E claro gue en uso  esse  termo,
professorinha, com muito afeto. Chamavwva-se Eunice Wasconcelos (1909-1977). e foi
com ela gque eu aprendi a fazer o gue ela chamawa de “"senmtencas”™.

Eu ja sabia ler e escrever quando chegoei a escolinba particalar de Eunice, aos
6 anos. Era, portanto, a década de 20, Eu hawvia sido alfabetizado emnm casa, por
minha mie & meu pai, doarante ama infancia marcada por dificoldades financeiras,
mas  também por muita harmonia familiar. Minha alfabetizacio nao me fod nada
enfadonha, porgue partin de palavras e frases ligadas a minha experiéncia, escritas
com gravetos no chao de terra do guintal.

Mao houwve ruptura alguma entre o novo mundo goue era a escolinha de Eunice
e o mundo das minhas primeiras experiéncias o de minha welha casa do Recife,
onde nasci, com suas salas, seu terrago, seu gquintal cheio de darvores frondosas. S
minha alegria de wiwver., gue me marca até hoje, se transferia de casa para a escola,
ainda gue cada uma tivesse suas caracteristicas especiais. Isso porgue a escola de
Eunice nao me amedrontava, nao tolhia minha curiosidade.

Duando Eunice me ensinou era uma meninota, uma jovenzinha de seas 16, 17
anas. Sem gue eu ainda percebesse. ela me fez o primeiro chamamento com relacao
a uma indiscutivel amorosidade que ea tenho hoje. e desde ha muito tempo, pelos

problemas da linguagem e particularmente os da linguagem brasileira, a chamada
lingua portuguesa no Brasil. Ela com certeza nao me disse, mas € como se tivesse
dito a mim. ainda crianca pequena: “Paulo, repara bem cormo € bonita a maneira
que a gente tem de falar!...” E como se ela me tivesse chamado.

Eu me entregava com prazer a tarefa de "formar sentencas”™. Era assim ogue ela
costumava dizer. BEunice me pedia gue colocasse numa folha de papel tantas palavras
quantas eu conhecesse. Eu ia dando forma as sentencas com essas palavras gue en
escolhia e escrewvia., Entio, Eunice debatia comigo o sentido, a significacao de cada
LLITIA.

Fui criando naturalmente ama intimidade & oam gosto com as ocorméncias da

lingua os wverbos, seus modos, seus tempos... A professorinha =0 imtervinhba guando
eu me via em dificuldade. mas nunca teve a preocupacao de me fazer decorar regras
gramaticais.

Mais rarde fcamos amigos. MhMantive um contato proximo com ela. sua familia,
sua irma Ddédbora, até o golpe de 1964, Eu fui para o exilio e, de ld. me correspondia
com Eunice. Tenho impressao de gue durante dois anos ou trés mandei cartas para
ela. Eunice ficava muito contente.

Mao se casou. Talwvez isso tenha alguma relacao com a abnegacao, a amorosidade
que a gente tem pela docéncia. E talver ela tenha agido um pouco como ew: ac
fazer a docencia o meio da minha wvida., eu termino transformando a dooéncia no
fim da minha wida.

Eunice foi professora do Estado, se aposentou, levou uma wida berm normal.
Depois morreu, erm 1977, eu ainda no exilio. Haoje, a presenca dela sao saundades,
sa0 lembrancas wivas, MMe Faz até lembrar daguela maisica antiga, do Actaonlfo Adlves:
"MAd, gque saudade da professorinha, gue me ensinoun o bE-A-bav (Paulo Freire,
publicado pela Rewista Nows Esoodlz em dezembro de 1994).

Fonte: (Freire, 1996c¢, p. 31)
O texto “Minha primeira professora” ¢ uma reminiscéncia do educador Paulo Freire

sobre a sua primeira experiéncia escolar e a figura de sua professora Eunice Vasconcelos, que

desempenhou um papel crucial no seu desenvolvimento inicial. Freire, ao relatar sua trajetoria
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educativa, remonta aos primeiros anos de vida e a alfabetizacdo realizada por sua mae, que,
embora simples, foi marcada por muito carinho e afeto. Isso evidencia, j& nas primeiras
experiéncias, a centralidade do vinculo afetivo no processo de aprendizagem, conceito que
permeia toda a pedagogia freiriana.

Paulo Freire destaca que a figura de Eunice, sua professora particular, foi essencial para
sua formacdo. Ela foi mais que uma simples transmissora de conteudo; foi alguém que o
introduziu ao mundo das "sentencgas", abrindo-lhe as portas para a lingua portuguesa de uma
forma que valorizava o significado e o contexto das palavras. A maneira como Eunice ensinava,
com o uso de papel e a criagdo de sentengas, foi um modelo que Freire assimilou e que mais
tarde integraria em sua propria pratica pedagogica, ao buscar formas de educagdo que fossem
mais do que a simples repeticao de conteudos, mas que envolvessem o sentido e a critica.

Ainda sobre o texto “Minha primeira professora’ sua infancia, marcada por dificuldades
financeiras e familiares, ¢ também um aspecto importante da narrativa, pois Freire utiliza suas
memorias para situar a educacdo como um processo situado, em um contexto social e historico
especifico. A transicdo de sua casa para a escola de Eunice simboliza, de certo modo, a
passagem de uma educacdo doméstica, dada pela mae, para uma educacdo formal, com a
professora Eunice. Essa transicdo ¢ observada ndo apenas no aspecto fisico, mas também nas
implicagdes emocionais e psicoldgicas, evidenciando a ruptura com o ambiente familiar e a
introducdo a uma nova forma de socializagdo e aprendizado.

A relagdo de Paulo Freire com sua professora Eunice mostrada na carta “Minha primeira
professora” vemos que também ¢ marcada pela amizade e carinho. Esse vinculo afetivo ¢é
central para a pedagogia de Freire, que sempre enfatizou a importancia de uma educacio que
fosse relacional e dialdgica, e ndo meramente instrucional. A amizade e a proximidade entre
aluno e professora, com uma troca constante de cartas durante o exilio de Paulo Freire, reforgam
a ideia de uma educag¢do que vai além da sala de aula e se torna um processo continuo,
enriquecido pelas experiéncias compartilhadas entre o educador e o educando.

Ainda sobre a narrativa “Minha primeira professora” ela também ilustra a importancia
do respeito e da valorizagdo do aluno enquanto sujeito ativo no processo de aprendizagem, algo
que se reflete na pedagogia critica de Freire. Ao contar sua experiéncia de aprendizagem com
Eunice, Freire ndo s6 rememora sua histéria pessoal, mas também afirma, implicitamente, os
principios de sua propria pratica pedagogica: a educacao como um ato de amor, de humanidade,
e de transformagao social.

Ao fim do relato, a auséncia de Eunice no casamento e na constitui¢do de uma familia

propria pode ser interpretada como uma demonstragdo do profundo compromisso de sua
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professora com a educagdo, que transcendia os limites do institucionalizado e se constituia
como uma missdo de vida. A saudade de Paulo Freire, expressa na musica de Ataulfo Alves,
"Ai, que saudade da professora", revela a dimensao afetiva da relagdo entre mestre e aluno, e
como essa relagdo influencia a formacao de um educador critico ¢ comprometido com a
transformagao da sociedade.

Assim, o texto “Minha querida professora” ndo apenas recupera uma memoria pessoal
de Freire, mas também oferece uma reflexdo sobre os principios fundamentais de sua
pedagogia: a educagdo como um processo relacional, dialogico e profundamente humanizado.
Paulo Freire sublinha, ainda, que a verdadeira educagdo vai além da simples transmissao de
saberes, envolvendo um profundo respeito pela subjetividade e pelo contexto do aluno, e que
este processo deve ser sempre voltado para a emancipacgao e transformacao da realidade social.

Paulo Freire casou-se ainda antes de concluir seus estudos universitarios com a
professora Elza Maria Costa Oliveira, com quem teve cinco filhos: Maria Madalena, Maria

Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e Lutgardes. De acordo com Pereira (2019, p. 1):

Com ela aprendeu a valorizar a alfabetiza¢do dos trabalhadores, principalmente os
trabalhadores rurais. Paulo Freire sempre afirmou que ela foi sua grande inspiradora.
[...] O casamento durou até 1986, quando ela faleceu.

Nesse sentido, Beisiegel (2010, p. 13) acrescenta que “Apods o falecimento de Elza, em

1986, casou-se, em mar¢o de 1988, com Ana Maria Aradjo”. Para Brandao (2005, p. 31):

As filhas seguiram a vocacdo dos pais, tornando-se professoras. Elza era também
professora e, varias vezes, entre conversas, conferéncias e por escrito, Paulo fazia
referéncia & amorosa e licida presenga dela em sua vida e em suas idéias. Viveram
quarenta ¢ dois anos de casamento, entre Recife, Brasilia, as cidades dos paises do
exilio e, ap6s o retorno, Sdo Paulo.

Paulo Freire ingressou no curso de Direito na Universidade do Recife (atualmente
Universidade Federal de Pernambuco-Ufpe) aos 22 anos, mas, apos a formacao, optou por nao
seguir a carreira de advogado. Ele preferiu a docéncia, tornando-se professor de lingua
portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz, em Recife, onde havia feito seus estudos secundarios.
Desde cedo, a educacgdo e a sala de aula o chamaram e marcaram sua trajetoria, direcionando-o
para a area académica, além de dedicar-se ao estudo da filosofia da linguagem. Apds a
graduacao, Freire comegou a lecionar no Colégio Oswaldo Cruz, instituigdo onde havia

estudado, depois de sua mae negociar diretamente com o diretor, devido a impossibilidade da
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familia de pagar as mensalidades. A Unica exigéncia do diretor foi que Freire se dedicasse aos
estudos, compromisso que ele cumpriu com exceléncia. Curiosamente, foi seu trabalho como
professor e sua aparéncia fisica mais madura que o isentaram de participar da Segunda Guerra
Mundial como integrante da For¢a Expediciondria Brasileira (Freire, 1996¢; Brandao, 2005;
Pereira, 2019).

Posteriormente, Paulo Freire ampliou sua atuacdo no campo da educagdo. Entre 1947 ¢
1957, ocupou cargos de destaque no Servigo Social da Industria (Sesi), primeiro como diretor
do setor de Educacao e Cultura e, mais tarde, como superintendente. Foi nesse periodo que ele
iniciou seu contato com a educagdo de adultos, identificando a urgéncia de atender a essa
parcela da populacdo, muitas vezes negligenciada no sistema educacional (Freire, 1996c¢).

Pereira (2019, p. 2) complementa:

Em 1959 defendeu tese de doutorado na area de Filosofia e Historia da Educagdo com
o tema “Educagdo e Atualidade Brasileira”. Nela expos ideias pedagogicas sobre
escola democratica, definida como a que centra o processo de ensino-aprendizagem
no educando e utiliza uma abordagem politica no ato de alfabetizar. Em 1961 lecionou
filosofia na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade do Recife, da
hoje UFPE e, nesse mesmo ano, se tornou Diretor do Departamento de Extensdes
Culturais desta Universidade.

Sua carreira académica avancou significativamente quando, apos obter o titulo de doutor
em Filosofia e Historia da Educagdo. Em 1961, tornou-se professor efetivo da Universidade do
Recife, consolidando-se como referéncia na area. No mesmo periodo, foi nomeado Livre-
Docente da cadeira de Historia e Filosofia da Educacdo da Escola de Belas Artes (1962) e
integrou o grupo dos "Conselheiros Pioneiros", nomeado pelo governador Miguel Arraes, para
elaborar o primeiro regimento do Conselho Estadual de Educagdo (Freire, 1996c). Freire

(1996c, p. 34) afirma:

Esta titularidade assegurou-lhe, através da Portaria n°. 30, de 30 de novembro de 1960
[...] a nomeacdo de professor efetivo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Recife, tendo tomado posse em 2 de janeiro de 1961.

O documento a seguir comprova as informagdes apresentadas no trecho acima,

registrando oficialmente a nomeagdo mencionada.
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Figura 4 - Declaracdo da Universidade do Recife sobre a nomeagao de
Paulo Freire como professor
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Fonte: Brandao (2005, p. 49)

O documento acima ¢ uma declaragdo emitida pela Universidade do Recife, em 1964,

na qual se informa o seguinte, conforme Brandao (2005, p. 49):

Em cumprimento ao despacho exarado no requerimento de numero vinte e um mil
quatrocentos e trinta e um (21.431), de quatro (4) de dezembro de mil novecentos e
sessenta e quatro (1964) — Declaro, para o fim de prova junto a Delegacia do Imposto
sobre a Renda, neste Estado, que o Dr. Paulo Reglus Neves Freire, foi nomeado por
Portarian® 30 (F.F.P.), de 30 de novembro de 1960, para exercer a fungéo de Professor
de Ensino Superior, Nivel 17, da cadeira de Histéria e Filosofia da Educacdo da
Faculdade de Filosofia desta Universidade, tendo tomado posse e assumido o
exercicio no dia 2 de janeiro de 1961, em cuja fungo veio se conservando até 6 de
outubro de 1964, quando foi aposentado por Decreto publicado no Diario Oficial do
dia 9 de setembro s.m. E, para constar, eu, Luiz Gualt Soar, Ass. de Adm. Nivel 14,
do Q.P. desta Universidade, no exercicio de Chefe do Arquivo, subscrevo a presente
declaragdo em 11 de dezembro de 1964, a qual vai visada pelo Magnifico Reitor?.

Nos anos de 1955, Paulo Freire fundou, ao lado de outros educadores comprometidos
com a transformagdo social, o Instituto Capibaribe, que teve Raquel Castro como diretora.
Segundo Pereira (2019, p. 2) “uma escola inovadora que atraiu muitos intelectuais da época, e
que continua em atividades até hoje”. Sua crescente influéncia educacional foi reconhecida
oficialmente em 1956, quando o prefeito de Recife, Pelopidas Silveira, o nomeou membro do

Conselho Consultivo de Educagdo. Em 1961, assumiu a direcdo da Divisdao de Cultura e

2 O texto acima foi transcrito integralmente do documento original apresentado na imagem. Segundo a declaragio,
Paulo Freire exerceu a funcdo de professor na Universidade do Recife de 2 de janeiro de 1961 a 6 de outubro de
1964, quando foi aposentado por decreto.



36

Recreacdo da Prefeitura Municipal do Recife, cargo que o aproximou ainda mais da educagao
popular e das demandas sociais da época (Freire, 1996¢).

Brandao (2005) também destaca que, Paulo Freire criou o Servigo de Extensao Cultural
da Universidade do Recife, assumindo a fungdo de primeiro diretor. No ano seguinte, com a
instituicdo dos Conselhos Estaduais de Educagado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), foi nomeado pelo governador Miguel Arraes para compor o Conselho
Estadual de Educacao de Pernambuco, sendo reconhecido como um dos primeiros conselheiros
devido a sua abordagem progressista na educagao.

Em 1963, Paulo Freire foi designado pelo Ministro da Educagdo Paulo de Tarso Santos
para a presidéncia da recém-criada Comissao Nacional de Cultura Popular e, no ano seguinte,
assumiu a coordenacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo, que passaria a adotar seu
método de alfabetizagdo de adultos. Em paralelo, Freire também foi um dos “Conselheiros
Pioneiros” do Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco, onde ajudou a elaborar o
primeiro regimento do Conselho, aprovado em marco de 1964. No mesmo ano, a convite de
Paulo de Tarso, Freire criou as bases do Programa Nacional de Alfabetizagdo do governo Jodo
Goulart, estabelecendo os “Circulos de Cultura” como uma alternativa ao tradicional modelo
de sala de aula. Esses eventos refletem o papel central de Freire na reformulagdo da educagao
brasileira, promovendo uma pedagogia mais participativa e voltada para a conscientiza¢ao dos
educandos (Freire, 1996¢; Beisiegel, 2010; Pereira, 2019).

Dando continuidade ao seu trabalho com a educacdo popular, Pereira (2019, p. 2)
acrescenta que “Em 1963 realizou a experiéncia de alfabetizacdo de adultos na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte”, alfabetizando 300 trabalhadores rurais em um curto periodo.
Essa experiéncia, que durou 40 horas distribuidas ao longo de 45 dias, tornou-se uma referéncia
em alfabetiza¢do, destacando-se pela abordagem inovadora de Paulo Freire, que utilizava
palavras do cotidiano dos trabalhadores como base para o aprendizado (Gadotti, 1996;
Giovanaz, 2021; Santos, Souza; Silva, 2024).

Nesse sentido, para Gadotti (1996, p. 72):

No ano seguinte, Paulo Freire foi convidado pelo Presidente Jodo Goulart e pelo
Ministro da Educagdo, Paulo de Tarso C. Santos, para repensar a alfabetizagdo de
adultos em ambito nacional. Em 1964, estava prevista a instalagdo de 20 mil circulos
de cultura para 2 milhdes de analfabetos. O golpe militar, no entanto, interrompeu os
trabalhos bem no inicio e reprimiu toda a mobilizag@o ja conquistada.
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Trata-se de um momento bastante delicado para Paulo Freire, a medida que seu método
de alfabetizagdo, além de ensinar a ler e escrever também trazia as pessoas a luz de um
pensamento critico, o que ndo era bom politicamente.

A experiéncia de Paulo Freire em Angicos (RN) em 1963, onde 300 trabalhadores rurais
aprenderam a ler e escrever ap6s 40 horas de estudo, representa uma das mais marcantes da sua
trajetoria. Nesse contexto, a proposta de Paulo Freire inovou ao utilizar palavras do cotidiano
dos trabalhadores, como "tijolo", para dar inicio ao processo de alfabetizacao, tornando-o mais
proximo da realidade dos alunos. Em relatos de ex-monitores de Paulo Freire, ¢ possivel
perceber que o objetivo ndo era apenas ensinar a leitura e escrita, mas também promover uma
conscientizacdo politica e critica. O professor Adelino Francisco de Oliveira, por exemplo,
rememora a experiéncia vivida ao acompanhar aulas coordenadas por Paulo Freire, na gestao
de Luiza Erundina em Sdo Paulo, onde o conceito de "palavra geradora" foi introduzido. A
palavra "trabalho", ao ser discutida, foi identificada por uma das participantes como sinénimo
de sofrimento, o que gerou um debate entre os alunos, ampliando a aprendizagem para além da
decodificacdo de palavras, mas também para a reflexdo sobre a propria realidade social

(Giovanaz, 2021; Santos; Souza; Silva, 2024).

2.1 DITADURA, EXILIO E RECONSTRUCAO: A VIDA DE PAULO FREIRE APOS
1964

A partir de 1964 a vida de Paulo Freire mudaria drasticamente, sendo proibido de viver
em seu proprio pais de origem. Em 1964, no dia 31 de marco acontecia no Brasil o golpe militar
com a queda do presidente Jodo Goulart (Bezerra, 2025), que seria responsavel pelo exilio de
muitos pensadores e filosofos, e entre eles estd Paulo Freire. Entretanto, Freire ja estava cético
quanto a possibilidade de isso acontecer no Brasil, como relata em sua fala, segundo Freire e

Guimaraes (2013, p. 35):

Eu vinha lendo o golpe na realidade brasileira. Apesar de toda a euforia que havia de
modo geral, o golpe ndo me surpreendeu. As esquerdas brasileiras de todos os matizes,
com algumas exce¢des individuais, viviam como numa espécie de idilio antecipado
com o corpo da noiva, que era a revolugdo. Tudo era muito idealista, no sentido
filosofico, e houve até quem afirmasse que o processo era irreversivel. Muita gente de
experiéncia revolucionaria chegou a afirmar que as massas populares ja estavam no
governo e so lhes faltava conquistar o poder. E ndo havia nada disso.
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Freire acreditava que seria preso entre 1962 ou 1963, porém, esse acontecimento
ocorreu em 1964, assim como ele mesmo relata "S6 errei por pouco: achei que em 1962 ou
1963 estaria na cadeia, e fui mesmo preso em 1964”. (Freire; Guimaraes, 2013, p. 36). No ano
de 1964, o processo de alfabetizagao de Freire e o proprio educador, foram considerados
subversivos e ignorantes, e acabou sendo preso no Recife por cerca de 70 dias na data de 16 de
junho de 1964, e acabou por ser exilado apds o termino desta data. (Gadotti; Abrao 2012; Freire;
Guimaraes, 2013). Neste periodo que esteve preso, o educador foi submetido a interrogatorios
que segundo ele, se constituiam em um unico objetivo sendo este "o perigo que eu
representava"(Freire, 1979, p. 10). Sobre essa experiéncia, em Freire ¢ Guimaraes (2013, p. 39-

46), Freire afirma que:

Fui preso em junho de 1964. Quando o golpe se definiu, do ponto de vista da tomada
de poder, eu estava em Brasilia. Foi exatamente no dia 1o de abril de 1964. E entdo
resolvemos, Elza e eu, que os filhos, entdo conosco, voltariam para o Recife
juntamente com minha mae. E Elza preferiu ficar comigo para a gente decidir ainda o
que ¢ que eu faria. No inicio, nos primeiros dias, talvez ingenuamente, eu recusava a
ideia de me asilar. No fundo, mesmo tendo a certeza de que iria ser preso, preferia
assumir essa possibilidade. Por isso é que eu digo que foi talvez ingenuamente. De
qualquer maneira, me recusei a pensar na possibilidade de entrar numa embaixada. E
fiquei em Brasilia com a Elza, na casa de um grande amigo nosso, Luiz Bronzeado,
entdo deputado pela UDN. [...] ndo me esqueco do dia: 16 de junho, dia do aniversario
da Elza. [...] Era manhd cedo, quando chegaram dois policiais, se identificaram e
disseram que deveria acompanha-los. Me vesti, tomei um cafezinho, me despedi da
Elza e fui. Passamos rapidamente pela Secretaria de Seguranga Publica, pela Policia,
e de 1a me levaram para o quartel. [...] ndo levei nada. Fui com a roupa do corpo.
Aquela era a minha primeira prisao.

Para Machado (2023, p. 20) " Paulo Freire por estar completamente ocupado com os
afazeres do Programa Nacional de Alfabetizagdo em Brasilia ndo pode desistir coletivamente e
foi exonerado em 20 de abril de 1964". Apos sair da prisdo, foi exilado e saiu de Sdo Paulo
contando com a prote¢do do embaixador da Bolivia, que o acolheu de forma respeitosa e
solidaria. Apesar disso, enfrentou dificuldades de adaptacdo em razao da altitude de La Paz,
localizada na Cordilheira dos Andes, o que comprometeu seu bem-estar fisico. Além dos
desafios climaticos, um golpe de Estado ocorrido naquele pais obrigou o educador a deixar a
Bolivia, levando-o a buscar asilo no Chile (Freire, 1996c).

Ele Chegou em Santiago, no Chile no ano de 1964, e 14 ele trabalhou por 5 anos no
Instituto de Capacita¢do e Investigacdo em Reforma Agraria (Icira), atuou como assessor do
Ministério da Educacdo do Chile e como consultor da UNESCO junto ao Icira, e foi neste

periodo que escreveu sua principal obra "Pedagogia do oprimido" em 1968. (Freire, 1996¢;
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Biblioteca Publica Estadual De Minas Gerais, 2025). Ao relatar sua chegada no Chile, em obra

com Guimaraes (2013, p. 84), Paulo Freire afirma:

Se bem me lembro, chegamos em Arica numa sexta-feira, e na segunda fui levado por
Thiago de Mello e pelo Strauss ao gabinete de Jacques Chonchol, do Instituto de
Desarrollo Agropecudrio. Apesar da minha dificuldade em entender o castelhano do
Jacques, tivemos um papo muito cordial, e sai do seu gabinete contratado como
assessor dele, para o que eles chamavam 14 de Promocion Humana.

O educador permaneceu em solo chileno até¢ 1969, quando recebeu convites para
“lecionar nos Estados Unidos e trabalhar no Conselho Mundial das Igrejas”. (Freire, 1996c, p.
42). Através de uma visita ao Centro de Referéncia Paulo Freire, situado em Sao Paulo, tivemos
a oportunidade de ver o manuscrito original da obra “Pedagogia do Oprimido”, e serdo relatados
abaixo as imagens registradas do documento.

Figura 5 - Capa do manuscrito original, exposto no acervo do Centro de
Referéncia Paulo Freire

Fonte: Foto tirada pelos autores durante visita ao Centro de Referéncia Paulo Freire (2025)
As primeiras palavras de Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia do Oprimido” com sua
caligrafia original, onde dedicou algumas palavras para falar a seus amigos Jacques e Maria

Edy.
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Figura 6 - Algumas palavras aos amigos Jaques e Maria Edy
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Fonte: Foto tirada pelos autores durante visita ao Centro de Referéncia Paulo Freire
(2025)

A Figura acima foi mostrada e lida a nos durante a visita realizada no dia 27 de junho
de 2025 ao Centro de Referéncia Paulo Freire, localizado em Sdo Paulo — SP. Fomos
recepcionados por Angela Biz Antunes, responsavel pelo espaco e colaboradora direta de Paulo
Freire, com quem trabalhou e conviveu no Instituto Paulo Freire. Na ocasido, Angela leu e
comentou uma carta manuscrita por Freire em Santiago, no Chile, na primavera de 1968,
dirigida a dois amigos chilenos: Jacques e Maria Edy. A leitura realizada da carta revela o
sentimento de exilio, a saudade do Brasil e a esperanca depositada na solidariedade

internacional.

Queridos amigos Jacques e Maria Edy, faz este més, exatamente, quatro anos que
cheguei a Chile. Deixava o Brasil, deixava os filhos amados, deixava uma velhissima
¢ obtusa arte de viver que me parecia impossivel compreender. Deixava o Recife, seus
rios, suas pontes, seus mares de nomes portugueses. A “saudade-auséncia”, ja pensada
por um dos “Creoulos”, do “Chora menino”, rua da amizade do Sol, da Aurora.
Deixava o mar de d4gua morna, as praias largas, os coqueirais. Deixava os pregdes:
“Doce de banana e goiaba!” Deixava o cheiro da terra e das gentes do tropico. Deixava
0s amigos, as vozes conhecidas. Deixava o Brasil. Trazia o Brasil. Chegava sofrendo
a ruptura entre o meu projeto e o projeto do meu pais. Encontrei vocés. Acreditei em
vocés. Comprometi-me com o seu compromisso no INDAP que vocés partilhavam.
Gostaria que vocés recebessem estes manuscritos de um livro que pode néo prestar,
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mas que encarna uma profunda crenca que trago nos homens, como vao e simples
homenagens a quem muito admiro e estimo *(Antunes, 2025).

O trecho presente nos manuscritos originais do livro “Pedagogia do Oprimido” durante
seu exilio no Chile, em 1968, revela ndo apenas a dor do afastamento da sua terra natal, mas
também a forca de seu compromisso com a educagdo, ¢ mesmo diante do exilio, Paulo ndo
deixa de acreditar nos seres humanos € em uma educacao libertadora. A confianga depositada
nos amigos chilenos e o envolvimento com os projetos demonstram como sua pedagogia esté

profundamente enraizada no dialogo, na solidariedade e na construcao coletiva do saber.
Figura 7 - Primeiras palavras no manuscrito original da obra "Pedagogia do
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Fonte: Foto tirada pelos autores durante visita ao Centro de Referéncia Paulo Freire (2025)
Em 1969, apos aceitar o convite, Paulo Freire foi aos Estados Unidos com o objetivo de
apresentar e ensinar seu método na Universidade de Harvard, onde atuou como professor
convidado entre abril de 1969 e fevereiro de 1970, na cidade de Cambridge, Massachusetts,
onde residia naquele periodo. (Freire, 1996c; Machado, 2023). “Em seguida, mudou-se para
Genebra para ser Consultor Especial do Departamento de Educagdo do Conselho Mundial de
Igrejas.”. (Freire, 1996¢, p. 42). Em funcao do conselho, Paulo percorreu diversos continentes,

incluindo Africa, Asia, Oceania e América, com exce¢do do Brasil, em um movimento que ele

3 Manuscrito original da imagem e lido oralmente por Angela Biz Antunes, responsavel pelo Centro de Referéncia
Paulo Freire, durante visita realizada em 27 de junho de 2025, em Sao Paulo — SP.
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proprio costumava chamar de "andarilhagem" (Freire, 1996¢; Gadotti; Abrdo, 2012; Freire;
Guimardes, 2013). Ainda segundo Pereira (2019), a obra “Pedagogia do Oprimido” foi
publicada em inglés e espanhol no ano de 1970 e somente em 1974, com a mudanca na
presidéncia do pais, quando assumiu o general Geisel, foi publicado em portugués aqui no
Brasil.

“Na Suica, Paulo Freire foi também professor da Universidade de Genebra” (Freire,
1996¢, p. 43). Enquanto esteve em Genebra, entre os anos de 1970 e 1980, Paulo Freire
enquanto atuava como consultor do Conselho Mundial das Igrejas, ampliou sua projecao
internacional ao colaborar como conselheiro educacional e participar da fundagdo do Instituto
de Agdo Cultural (Idac), juntamente com outros brasileiros exilados, com a finalidade de
oferecer servigos educativos a paises do Terceiro Mundo em luta por sua independéncia
(Biblioteca Publica Estadual De Minas Gerais, 2025). Além disso, durante esse periodo, ele
contribuiu como consultor em processos de reforma educacional em coldnias portuguesas na
Africa, com destaque para Guiné-Bissau e Mogambique. Suas ideias também exerceram forte
influéncia no Movimento da Consciéncia Negra na Africa do Sul, sendo fundamentais para sua
consolidacdo. Foi nesse contexto que sua teoria politico-pedagogica passou a ganhar
reconhecimento internacional, culminando, em 1977, com a publicag¢do da obra Cartas a Guiné-
Bissau. (Pereira, 2019).

Ja em 1978, foi convidado para inaugurar o I Seminario de Educag¢do Brasileira,
organizado pela Faculdade de Educacdo da Unicamp. No entanto, Paulo Freire foi impedido de
comparecer e, por essa razdo, enviou uma mensagem por telefone aos participantes do

seminario, conforme relato de 1978, citado por Pino (2021).

Eu gostaria de dizer aos companheiros, aos amigos que estio ai, agora, no Seminario
de Educacdo Brasileira, da minha emocao imensa, fantastica, que me toma, de estar
falando aos professores brasileiros, aos educadores brasileiros, do apartamento em
que vivo, aqui em Genebra, cercado de meus filhos e de quatro grandes amigos
brasileiros que, por coincidéncia, encontram-se entre nos. E uma alegria enorme me
servir da possibilidade que a tecnologia me coloca a disposigdo, hoje, de gravar, de
tdo longe de vocés, essa palavra que ndo pode ser outro sendo uma palavra afetiva,
uma palavra de amor, uma palavra de carinho, uma palavra de confianga, de esperanca
e de saudades também, saudade imensa, grandona , saudades do Brasil gostoso, desse
Brasil de nos todos, desse Brasil cheiroso, distante do qual estamos ha catorze anos,
mas distante do qual nunca estivemos também.Evidentemente, no momento, quando
o professor Gadotti, meu querido amigo, com quem convivi aqui em Genebra, me
pede que eu diga alguma coisa, é claro que vocés ndo podem esperar de mim uma
reflexdo pedagogica, politica, epistemoldgica. Seria falso. Seria invidvel para mim
agora pensar criticamente, refletir sobre a pedagogia brasileira, sobre os desafios que
nods temos. Eu confesso que ndo poderia fazer isso. Mas também ndo pude negar ao
professor Gadotti de mandar esse recado por telefone e lamentar ndo poder estar ai
com voceés nesse momento em que se realiza o Seminario de Educacdo Brasileira. Eu
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sO ndo estou ai porque, afinal de contas, eu ndo tenho um passaporte. Faz catorze anos
que eu pego esse passaporte e esse passaporte ndo me foi dado. Nem o “ficaporte”,
quer dizer, esse extravagante passaporte dentro do qual se escreve que ele € valido so6
para a cidade onde a pessoa mora, como o “ficaporte” que deram para minha mulher.
Nem esse eu tenho. E por isso que eu ndio estou ai, mas espero que um dia eu tenha o
“passa-porte” ¢ ai eu voltarei ao Brasil para abraga-los e para dizer mais uma vez o
quanto brasileiro eu sou, o quanto brasileiro tenho continuado a ser apesar da distancia
em que estamos no tempo e no espaco. Meu grande abrago para vocés e que o
Seminario seja um éxito, um éxito para todos nds, para o povo brasileiro e para o
futuro da educagio nacional®.

O discurso de Paulo Freire, transmitido a distancia durante o Seminario de Educacao
Brasileira em 1978, revela nao apenas o profundo vinculo afetivo que mantinha com o Brasil e
com seus colegas educadores, mas também a forca simbolica e politica de sua trajetoria no
exilio. Mesmo impossibilitado de retornar ao pais por questdes politicas, Freire demonstra sua
fidelidade inabalavel a luta por uma educagao libertadora, ao expressar sentimentos de amor,
esperanga e saudade. Sua fala transcende a reflexdo pedagogica formal e se configura como um
gesto humano e politico de resisténcia, reafirmando sua identidade brasileira e seu compromisso
com o futuro da educag@o nacional. A impossibilidade de estar fisicamente presente, devido a
negacdo do passaporte por parte do regime militar, simboliza os desafios enfrentados por
intelectuais criticos durante aquele periodo. Ainda assim, ele transforma a auséncia em
presenca, utilizando a tecnologia como ferramenta para manter o didlogo, a solidariedade e o
afeto com os educadores brasileiros, reafirmando que sua pedagogia também se faz de emocdes,
vinculos e memoria coletiva.

Ap0s 16 anos de exilio, Paulo Freire retornou ao Brasil. Esse retorno ocorreu durante o
processo de abertura politica do pais, 0 que também permitiu que suas obras voltassem a circular
internamente. Sua volta se deu em 1980, com a promulgacado da Lei da Anistia que ocorreu em
1979. Logo em seguida, integrou o Partido dos Trabalhadores (PT). Entre os anos de 1980 e
1986, atuou como supervisor do programa de alfabetiza¢do de adultos de seu partido politico e
passou a lecionar na PUC-SP, na Unicamp e no Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas a
Educacao (Decisae). Ao retornar ao Brasil, Paulo Freire buscou se reintegrar a vida académica
e social como se nunca tivesse se afastado do pais. De forma afetuosa e aberta ao dialogo,
retomou temas e relacdes com colegas, independentemente de divergéncias ideoldgicas. Sua
atuacdo se estendeu para além das universidades, alcancando movimentos sociais, grupos
religiosos e projetos de satide publica nas periferias de Campinas e Sdo Paulo. (Pereira, 2019;

Pino, 2021; Instituto Paulo Freire, 2025).

4 Trata-se de uma mensagem transmitida por telefone por Paulo Freire, com o proposito de justificar sua auséncia
no Seminario de Educacéo Brasileira.



44

Ap6s seu retorno ao Brasil e meses depois do fim da ditadura, Paulo Freire enfrentou a
perda de sua primeira esposa, Elza Maia Costa Oliveira Freire, em outubro de 1986, e, em 27
de margo de 1988, no Recife, casou-se com Ana Maria Aratjo Freire, conhecida como Nita
Freire, sendo estd sua segunda esposa, também educadora pernambucana e conhecida de
infancia. Durante sua trajetoria, continuou sendo homenageado, como ao receber o titulo de
Doutor Honoris Causa pela PUC-SP, ocasido em que o dedicou “a memoria de uma e a vida da
outra”. (Freire, 1996c¢; Pereira, 2019; Pino, 2021; Instituto Paulo Freire, 2025; Memorial Paulo
Freire, 2025).

Em 1985, esteve na Bélgica, na Université Catholique de Louvain-la-Neuve, onde
recebeu o titulo de Professor Emérito e se encontrou com diversos grupos latino-americanos e
africanos que o reverenciavam pelo trabalho realizado no continente africano. Ja entre 1989 e
1991, atuou como Secretdrio Municipal de Educacdo de Sao Paulo, na gestdo de Luiza
Erundina, onde teve a oportunidade de colocar em pratica os principios educacionais que
defendia. Nesse periodo, idealizou o Movimento de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
(MOVA), iniciativa voltada ao apoio de salas comunitarias de EJA, que viria a ser replicada
por diversas prefeituras em todo o pais. Apos afastar-se do cargo de Secretario Municipal de
Educacdo de Sao Paulo, continuou atuando como membro de seu Colegiado até fins de 1992.
(Freire, 1996c¢; Pereira, 2019; Pino, 2021; Instituto Paulo Freire, 2025; Memorial Paulo Freire,
2025). Além disso, de acordo com (Freire, 1996c¢, p. 48):

[...]desde 27 de maio de 1991, vem se dedicando a outras atividades. Com grande
paixdo, voltou a escrever. E ndo com menos prazer, voltou também a docéncia na
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo PUC-SP — no Programa de Supervisdo
e Curriculo do curso de pds-graduagdo. O Programa, inovando o ato de ensinar-
aprender, leva para a sala de aula trés de seus professores que, conjuntamente com
os(as) alunos(as), dialogam em torno dos temas das dissertacdes e teses deles ou delas
ou ainda em torno de algum objeto do conhecimento necessario a um curso de
formagao de educadores. Paulo Freire ¢ um desses professores. Desde 1987, Freire
tem sido um dos membros do Juri Internacional da UNESCO que, a cada ano, se retine
no verdo de Paris para escolher os melhores projetos e experi€ncias de alfabetizacao
dos cinco continentes cujos prémios sdo outorgados e entregues em cada 08 de
setembro, Dia Internacional da Alfabetizacdo. No 2°. semestre letivo de 1991, Paulo
foi professor convidado da USP, a mais antiga e uma das mais famosas universidades
do pais, para desenvolver um trabalho amplo, proferindo palestras nas Faculdades,
gravando videos e discutindo projetos novos e pioneiros da Universidade.

O relato de Ana Maria Araujo Freire, destaca a intensa dedicacdo de Freire as atividades
académicas e intelectuais apds 1991, periodo em que ele retorna a escrita com entusiasmo e
retoma a docéncia na PUC-SP, no Programa de Supervisao e Curriculo. Nita Freire evidencia

que Paulo Freire se envolvia com prazer em praticas pedagdgicas baseadas no didlogo entre
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professores e alunos, refletindo sua concepgao libertadora de educacdo. Além disso, menciona
a atuagdo do educador no Juri Internacional da Unesco, desde 1987, como reconhecimento
internacional de sua contribuicao a alfabetizagdo. Paulo Freire atuou, ainda, como professor
convidado na Universidade de Sao Paulo (USP), participando de palestras, gravagdes e projetos
inovadores, o que evidencia sua permanéncia ativa e influente até os ultimos anos de sua
trajetdria, sempre comprometido com a formagao critica e democratica dos educadores. (Freire,
1996¢).

Em 1991, Paulo Freire fundou o Instituto Paulo Freire, localizado na cidade de Sdo
Paulo, com o propdsito de reunir pessoas e instituicdes comprometidas com uma educagao
humanizadora e transformadora, alinhada a seus ideais pedagdgicos. A iniciativa surgiu do
proprio educador, que desejava criar um espaco de reflexdo, pratica e fortalecimento das lutas
por um mundo mais justo. O Instituto passou a desenvolver diversas atividades em ambito
nacional e internacional, mantendo também uma sede na Universidade da California (Ucla),
onde sdo preservados arquivos importantes de sua trajetdria. Além disso, a experiéncia
educacional vivenciada por Freire na Prefeitura de Sdo Paulo inspirou a publicagdo de A
Educacdo na Cidade, em 1991, e sua ultima obra publicada em vida, Pedagogia da Autonomia
(1996), reafirma os principios éticos e pedagdgicos que orientam suas propostas educativas.
Seu legado alcancou reconhecimento mundial, sendo Pedagogia do Oprimido uma das obras
mais citadas em programas universitarios internacionais, tais como o projeto Open Syllabus, e,
em 2012, Freire foi oficialmente reconhecido como patrono da educacao brasileira. Paulo Freire
faleceu em 2 de maio de 1997, as 6h53, no Hospital Albert Einstein, em Sao Paulo, vitima de
um ataque cardiaco. (Pereira, 2019; Memorial Paulo Freire, 2025; Instituto Paulo Freire, 2025).

A tabela abaixo foi elaborada a fim de viabilizar, ao leitor, de forma sintetizada os
principais acontecimentos relativos a vida de Paulo Freire, em ordem cronoldgica.

Quadro 2 - Tabela Cronoldgica dos Principais Acontecimentos Relacionados a Paulo Freire

Ano Evento (resumo)
1921 Nascimento de Paulo Freire.
1931 Mudanca de Recife para Jaboatao.
1934 Morre Temistocles Freire o pai de Paulo Freire
1937 Paulo Freire ingressa no Colégio Osvaldo Cruz, em Recife
1941 Convidado a lecionar lingua portuguesa no Colégio Osvaldo Cruz
1943 Inicia o curso de direito na Faculdade de direito do Recife
1944 Casa-se com Elza Maia Costa Oliveira
1944 Paulo Freire ¢ dispensado do servi¢o militar por exercer docéncia
1947-1957 Atuagdo no SESI como diretor e superintendente.
1955 Fundag¢ao do Instituto Capibaribe.
1956 Nomeacdo para o Conselho Consultivo de Educacao.
1959 Defesa da tese “Educacao e Atualidade Brasileira”.
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1960 Nomeagdo como professor da UFPE.

1961 Atuacdo como professor e diretor de Extensdes Culturais na UFPE.

1962 Nomeagdo como Livre-Docente e criagdo do Servigo de Extensiao Cultural.

1963 Experiéncia de alfabetizacdo em Angicos.

1964 Golpe militar, prisdo e inicio do exilio.

1967 Publica¢do no Brasil da obra “Educa¢do como prética da liberdade”

1968 Escrita de Pedagogia do Oprimido e carta a amigos em Santiago, Chile.

1969-1970 Lecionou na Universidade de Harvard.

1970 Publicacdo de Pedagogia do Oprimido em inglés e espanhol.

1970-1980 Atuacdo como consultor do Conselho Mundial das Igrejas em Genebra.

1974 Publicacdo de Pedagogia do Oprimido no Brasil.

1975-1979 Atuagdo junto a equipe do IDAC em programas de educagao e
alfabetizacdo em Guiné-Bissau, Cabo Verde, Angola e Sdo Tomé ¢
Principe.

1977 Publicagdo de Cartas a Guiné-Bissau.

1978 Participacdo por telefone no I Seminario de Educacdo Brasileira da
UNICAMP.

1979 Promulgacgdo da Lei da Anistia.

1980 Retorno ao Brasil apds 16 anos de exilio.

1980-1986 Supervisor do programa de alfabetizacdo do PT.

1981 Presidéncia da 1? diretoria executiva da Funda¢ao Wilson Pinheiro.

1985 Homenagem com titulo de Professor Emérito na Bélgica (UCL).

1986 Recebimento do prémio Educagdo para a paz, em Paris.

1986 Falecimento de sua primeira esposa Elza Maia Costa Oliveira Freire

1988 Casamento com Ana Maria Aratijo Freire (Nita Freire).

1989-1991 Secretario Municipal de Educacao de Sao Paulo.

1987 Inicio da participacdo como membro do Juri Internacional da UNESCO.

1991 Fundacao do Instituto Paulo Freire e publica¢do de 4 Educacdo na Cidade.

1991 Retorno a docéncia na PUC-SP e atuacdo como professor convidado na
USP.

1992 Publicagdo da obra “Pedagogia da esperanga: um reencontro com a
pedagogia do oprimido”

1996 Publicacdo de Pedagogia da Autonomia.

1997 Falecimento de Paulo Freire.

2012 Paulo Freire declarado Patrono da Educacdo Brasileira (Lei n° 12.612).

2016 Pedagogia do Oprimido incluida no ranking do Open Syllabus, entre os
100 titulos mais citados.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)
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3 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO LIBERTADORA

A educacao, como pratica social, esta ligada as relacdes de poder, a cultura e a histéria
de cada sociedade. Paulo Freire se destaca na pedagogia critica latino-americana, propondo uma
educacdo libertadora que rompe com o modelo autoritario tradicional, promovendo didlogo,
emancipac¢ao e transformagao. Este capitulo apresenta os fundamentos teoricos e praticos dessa
abordagem, abordando conceitos centrais como didlogo, conscientizagdo, praxis,

problematizagdo e autonomia do sujeito.

3.1 A CRITICA A EDUCACAO BANCARIA E A EDUCACAO COMO PRATICA DE
LIBERDADE

Uma das contribui¢des mais emblematicas de Paulo Freire a pedagogia critica ¢ sua
contundente critica ao modelo de educagdo bancaria, uma metafora que caracteriza a pratica
pedagoégica tradicional dominante em grande parte das institui¢des de ensino. Nesse modelo, o
processo educativo ¢ compreendido como um ato de “deposito”, em que o educador assume a
posicao de detentor exclusivo do saber e 0 educando ¢ visto como um recipiente vazio, passivo,
cuja unica fungdo € receber, memorizar e reproduzir o contetido transmitido (Freire, 1987).

Nessa perspectiva, para Alves (2013, p. 22):

A concepgao bancaria da educacgéo retira dos educandos o direito de pronunciar a sua
palavra, tornando estes meros objetos do processo educativo, sendo assim sé lhes
restam serem meros ouvintes das longas dissertacdes dos seus mestres, esta
configuracdo de educacdo estabelece entre as partes do processo de ensino
aprendizagem uma relag@o de superioridade, onde os educandos sdo colocados como
parte inferior.

Paulo Freire denuncia esse modelo como alienante, pois ignora a capacidade de
pensamento autonomo do aluno, desconsidera seu contexto sociocultural e reduz sua fun¢ao ao
simples ato de acumular informagdes. Para o autor, “[...]o que pretendem os opressores “¢
transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime”, € isto para que,
melhor adaptando-os a esta situagdo, melhor os domine” (Freire, 1987, p. 39). Assim, ao nao
estimular a reflexdo, a criatividade e a curiosidade, a educag@o bancaria perpetua estruturas de

dominagdo e silencia vozes historicamente marginalizadas (Giroux, 1997).



48

Em contraposicao, Paulo Freire propde a educacio problematizadora, cuja base estd na
escuta ativa, no didlogo e na valorizacdo da experiéncia de vida dos educandos. Nessa
perspectiva, o conhecimento nao € algo pronto a ser transferido, mas sim algo que se constroi
coletivamente, por meio da investigacao critica da realidade (Freire, 1996b). O educador,
portanto, ndo impde contetdos, mas propde temas geradores que provocam o pensamento, a
analise e a acdo transformadora.

Desta forma, Alves (2013, p. 23), complementa que:

Uma educagdo que se mova a favor da libertacdo dos individuos deve conscientizar
0os mesmos quanto ao servico ¢ submissdo da educacdo aos interesses da classe
opressora. Portanto esse ¢ o papel de um educador que se reconhece como agente de
mudanga social e que rejeita a pratica bancaria da educago, tornando-se assim
participante do projeto de libertagdo que se inicia com o desenvolvimento de uma
consciéncia critica por parte da classe oprimida.

Ao reconhecer os alunos como sujeitos historicos e ativos, a educacdo problematizadora
rompe com a logica vertical da educacdo bancaria, promovendo uma relagdo horizontal,
humanizadora e libertadora, capaz de formar cidaddos criticos, conscientes ¢ engajados
socialmente (Gadotti, 2001; Torres, 2010). Segundo Paulo Freire (2005), a concepgao bancaria
de educacdo nega o didlogo, pois na pratica pedagogica prevalece a ideia de que apenas o
educador detém a palavra e o poder de disciplinar, enquanto aos educandos cabe apenas escutar
docilmente e serem disciplinados. Ampliando essa compreensado, Brighente e Mesquida (2016)
destacam que esse modelo reprodutor do conhecimento se sustenta por meio da vigilancia, da
punicao e do exame, instaurando um processo de controle que nao apenas limita a expressao do
estudante, mas também reprime sua corporeidade e anula suas emocdes.

Brighente e Mesquida (2016) observam que, na concep¢do bancaria de educagdo, o
desobediente nunca ¢ o educador, mas sempre o educando, aquele que deve aprender a nao
violar as regras impostas. Nesse modelo, o professor assume o papel de ‘“depositar” os
contetdos na mente dos alunos, tratados como recipientes a serem preenchidos. Dessa forma,
a educacdo deixa de ser libertadora para se tornar opressora, uma vez que ndo busca a
conscientiza¢gdo dos educandos.

Nessa mesma perspectiva critica, Paulo Freire (2000) aponta que a pratica pedagogica
tradicional ¢ marcada pelo autoritarismo, em que os professores determinam o que os alunos
devem fazer e responder, levando-os a vivenciar uma pedagogia da resposta. Nesse modelo,
nao ha espaco para criticas, questionamentos ou duvidas, pois o docente € visto como o detentor

do conhecimento, responsavel por deposita-lo no corpo considerado “vazio” dos estudantes.
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Assim, a educag@o bancéria ndo promove a conscientizagdo, mas se limita a um processo de
treino e mera transferéncia de conteudos, funcionando como uma forma de adestramento e
adaptag¢ao ao mundo.

Dessa forma, Brighente ¢ Mesquida (2016, p. 8) argumentam que “Um professor
autoritario e opressor que impde seu conhecimento, numa relacdo vertical e ndo dialogica,
desconsidera o meio social e faz com que surjam marcas no corpo do aluno”. Essa relacdo de
autoridade e controle sobre o aluno evidencia como a educacao bancéria nao apenas limita o
pensamento critico, mas também regula comportamentos € molda os corpos, abrindo caminho
para a analise de Foucault sobre os mecanismos disciplinares presentes na pratica educativa.

Foucault (2009) vem complementar essa perspectiva ao demonstrar que o processo
educativo também funciona como um mecanismo de controle e disciplina, no qual os educandos
sao moldados e orientados sobre como seus corpos devem se comportar. Nesse contexto, o
professor assume o papel de “juiz”, exercendo vigilancia constante, de modo que qualquer
desvio pode resultar em punigdes, como suspensdes, expulsdes ou notas inferiores a média
estabelecida.

Por isso, Paulo Freire (1993) complementa que ensinar nao pode se reduzir a um
processo mecanico de transferéncia de conhecimento do professor para o aluno, resultando em
memorizagdo passiva. Pelo contrario, o estudo critico exige um ensino igualmente critico, que
promova a leitura consciente da palavra e do mundo, do texto e do contexto, permitindo que o
educando se torne sujeito ativo no processo de aprendizagem e consciente da realidade que o
cerca.

A educagdo voltada para a libertacao nao deve tratar os individuos como seres “vazios”
a serem preenchidos com conteudos, nem se apoiar em uma consciéncia fragmentada e
mecanicista. Pelo contrario, a pratica educativa deve considerar os alunos como ‘“corpos
conscientes” e fomentar uma consciéncia intencional voltada para o mundo, centrando-se na
problematiza¢do das relacdes humanas com a realidade em vez da simples transferéncia de
conteudos. (FREIRE, 1987). essencial que o professor reconheca o educando como sujeito ativo
na constru¢do do proprio conhecimento, de modo que seu papel ndo se limite a depositar
conteudos externos, mas sim a criar condi¢gdes para que o aluno produza compreensoes e agdes
capazes de transformar a si mesmo e a realidade, de forma critica, criativa e coletiva (Saul;
Saul, 2017).

Diante do exposto, percebe-se que a educagdo bancaria, ao tratar os educandos como
receptaculos passivos de contetidos e restringir o didlogo, ndo apenas limita a constru¢do do

conhecimento critico, como também exerce controle sobre o comportamento e a subjetividade
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dos alunos, perpetuando relagdes de opressdo e hierarquia. Em contraste, a proposta freireana
de educacao problematizadora valoriza a autonomia, a consciéncia critica e a participagdo ativa
do educando, reconhecendo-o como sujeito historico e produtor de seu proprio conhecimento.
Essa perspectiva evidencia a necessidade de praticas pedagogicas que promovam o diadlogo, a
reflexdo e a problematizacdo da realidade, criando condigdes para a transformagdo social e
pessoal, sem, contudo, encerrar a discussdo sobre os desafios e caminhos possiveis para a
implementacgao efetiva de uma educacao verdadeiramente libertadora (Freire, 1996b).

Paulo Freire compreende a educagao como uma pratica da liberdade, ou seja, como um
processo por meio do qual os sujeitos se reconhecem como autores e protagonistas da propria
historia. Ao contrario da concepg¢ao tradicional, que entende a educagdo como mera transmissao
de conhecimento, Freire propde uma perspectiva dialogica e critica, que parte da realidade
vivida pelos educandos (Freire, 1967).

A educacao libertadora tem como principio a emancipagdo dos sujeitos, promovendo
sua capacidade de ler o mundo, interpretar criticamente a realidade e intervir nela de maneira
consciente. Segundo Paulo Freire (1987, p. 14), “A palavra viva ¢ didlogo existencial. Expressa
e elabora o mundo, em comunicagdo e colaboracdo. O didlogo auténtico[...] ¢ decisdo e
compromisso de colaborar na constru¢do do mundo comum”. Esse pensamento reforca a
centralidade do educando como sujeito ativo no processo de transformagao social.

Essa visdo critica rompe com a ideia de neutralidade pedagogica. Para Freire (1996b, p.
38), ndo existe pratica educativa neutra, pois “[...] toda pratica educativa demanda a existéncia
de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina”. Dessa forma, a
educagdo esta intrinsecamente vinculada a projetos de sociedade, podendo ser instrumento de
domesticacao ou de libertacdo, a depender dos interesses a que serve.

Autores contemporaneos reforgam essa perspectiva ao afirmar que a pedagogia
freireana continua sendo uma referéncia para uma educagdo emancipadora, que ndo se limita
ao espaco escolar, mas se estende as praticas sociais € comunitarias (Gadotti, 2001; Arroyo,

2014).

32  ODIALOGO, CONSCIENTIZACAO, AUTONOMIA E OS TEMAS GERADORES

O dialogo ¢ um dos principais pilares da pedagogia de Paulo Freire. Nao se trata apenas
de uma técnica metodologica, mas de uma postura ética e politica diante da existéncia humana.

O dialogo freireano se da entre sujeitos que se reconhecem como inacabados, como seres em
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constante processo de construg¢do, capazes de compartilhar experiéncias, conhecimentos e
sentidos.

Essa concepcao ¢ explicitada por Paulo Freire (1987, p. 44):

E através deste que se opera a superagdo de que resulta um termo novo: nio mais
educador do educando do educador, mas educador-educando com educando-
educador. Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, ¢ educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos ¢ em que oS
“argumentos de autoridade” ja, ndo valem.

Conforme aponta Freire, essa relagdo dialégica rompe com a logica autoritaria e
estabelece um processo de coaprendizagem. Para Freire (1987, p. 53) “Se o didlogo ¢ o encontro
dos homens para Ser Mais, ndo pode fazer-se na desesperanca.” O didlogo, portanto, pressupde
escuta, respeito mutuo e horizontalidade. No contexto escolar, ele rompe com o autoritarismo
docente e promove a coautoria do conhecimento. Educadores e educandos tornam-se,
simultaneamente, sujeitos de ensino e aprendizagem. Além disso, o didlogo ¢ a via pela qual se
constroi a consciéncia critica, pois permite a problematizacdo da realidade e a articulagdo entre
teoria e pratica. E através do dialogo que se exercita a cidadania, a solidariedade e a ética da
responsabilidade social.

Para Alves (2013, p. 6), “[...] além de ensinar a ler e a escrever, ele orientava seus
educandos, por meio de uma relacao dialdgica, a fazer uma leitura do mundo”. Nesse sentido,
Freire (1987) reforga essa concepcao ao afirmar que o encontro entre os homens representa a
pronuncia do mundo, configurando-se como um ato de criacdo, € ndo como um instrumento de
dominagdo de um sujeito sobre o outro, sendo tal possibilidade viabilizada apenas pelo dialogo.

Nessa mesma dire¢do, Freire (1996b) defende que o ato de educar ¢ também um ato
politico, de modo que nenhuma educag¢ao € neutra, cabendo ao educador a responsabilidade de
formar criticamente seus alunos e de estimular neles uma curiosidade critica, insatisfeita e
indocil, tarefa essencial de uma pratica pedagdgica progressista. Desse modo, o didlogo
configura-se como o eixo central do processo educativo, pois € por meio dele que o educador e
o educando constroem conjuntamente o conhecimento, exercitam a leitura critica da realidade
e assumem a dimensao politica da educacao, que nao pode ser neutra e deve sempre se orientar
para a formagao de sujeitos criticos e transformadores.

Complementando essa perspectiva, Camargo et al. (2012, p. 2) destacam que “a
pergunta e o didlogo na sala de aula sdo modos de colocar em confronto os saberes e promover

a davida, passo importante para gerar a busca de novos conhecimentos”. Nesse sentido,
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observa-se que diferentes autores convergem ao reconhecer o didlogo como elemento central
na constru¢do do conhecimento e no desenvolvimento da consciéncia critica dos educandos.
Nessa linha, Freire (1987) ressalta que a educagdo soé se realiza plenamente quando alicer¢ada
no dialogo, considerado o elemento central para que o processo educativo seja verdadeiramente
libertador. Assim, o didlogo transcende a dimensdo filosofica e politica, consolidando-se
também como um instrumento pedagoégico capaz de estimular a curiosidade critica e a
construgdo ativa do conhecimento pelos alunos.

A partir disso, Silva, Souza e Costa (2020, p. 5) complementam:

Na pedagogia freiriana, o didlogo € o encontro dos homens mediado pelo mundo, ndo
se trata de impor ideias ou deliberadamente troca-las, mas faz parte da significagdo do
homem no ambiente que o cerca. Ao contrario dos animais que apenas se adaptam a
realidade em uma postura inerte, 0 homem torna-se capaz de muda-la a partir do seu
entendimento das situagdes-limites que lhe sdo impostas e tendo o didlogo como

ferramenta fundamental para extrapolar os muros socialmente impostos.

As autoras evidenciam que, na pedagogia freiriana, o didlogo vai além da mera troca de
ideias, funcionando como ferramenta essencial para a significagdo do homem em seu contexto.
Ele permite que o individuo ndo apenas compreenda a realidade, mas também a transforme,
enfrentando os limites socialmente impostos. Nessa perspectiva, o didlogo se apresenta como
elemento central para o desenvolvimento da consciéncia critica e da capacidade de ag¢do sobre
o mundo, reafirmando sua relevancia na pratica educativa. Freire (1992) destaca que o didlogo
adquire sentido porque os sujeitos envolvidos ndo apenas preservam sua identidade, mas a
afirmam, desenvolvendo-se mutuamente. O autor esclarece que a relacdo dialdgica ndo anula o
ato de ensinar; pelo contrario, fundamenta-o, tornando-o completo quando se alia ao
aprendizado do educando. Ambos o0s processos sO se realizam plenamente quando o
pensamento critico do educador nao limita a capacidade do educando de refletir e agir por si
mesmo. Além disso, o didlogo ndo deve ser responsabilizado por usos distorcidos nem reduzido
auma conversa superficial, desvinculada da construgado efetiva de conhecimento entre professor
e aluno.

Partindo dessa concepcao, para Alves (2013, p. 27):

[...] uma educagdo libertadora ndo se faz com palavras ou belos discursos de
libertagdo, mas através da agdo, onde o primeiro passo que se impdem ao educador €
superar a contradi¢ao educador-educando retomando o didlogo na pratica educativa,
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reconhecendo que é possivel aprender com os educandos enquanto estes aprendem
com ele, sendo assim o papel do professor ndo se reduziria a uma mera transmissdo
de conhecimento, mas se ampliaria passando a ser o de criar possibilidades para a
construgdo e producao do mesmo pelos individuos. Entdo ai sim poderiamos declarar
a educagdo como pratica da liberdade.

Complementando a perspectiva da autora, Freire (1967) argumenta que a educagao,
entendida como pratica da liberdade, busca formar um pensamento auténtico nos educandos,
oferecendo-lhes condi¢des de superar suas situagdes-limites e de participar ativamente do
processo histoérico. Nesse sentido, o didlogo emerge como elemento central na construgao de
uma educagdo libertadora, pois possibilita que educador e educando aprendam mutuamente,
superando a dicotomia tradicional entre ensinar e aprender. Ainda nessa visdo, Pereira e Silva
(2020, p. 9) complementam ao afirmar que “A educag¢@o s6 sera uma educagao como pratica da
liberdade se passar pela dialogicidade[...] O didlogo ¢ a ferramenta fundamental para a produgao
da cultura e necessario para a reformulagdo do processo educacional”. Assim, o papel do
professor ultrapassa a mera transmissdo de conhecimento e se amplia para a criacdo de
condi¢des que favorecam a construgdo ativa do saber pelos individuos. Dessa forma, a pratica
educativa fundamentada no didlogo promove o desenvolvimento de um pensamento auténtico
e critico nos educandos, capacitando-os a enfrentar suas situagdes-limites e a se inserir de
maneira ativa em seu processo historico, reafirmando o carater transformador da educagao.

O processo de conscientizacdo (ou conscientizagdo critica) € central na pedagogia de
Freire. Trata-se do desenvolvimento da capacidade de percepcao da realidade, da superacao da
consciéncia ingénua e da internalizacdo das estruturas sociais. Para o autor, a conscientizagao
implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo (Freire,
1979). Assim, através da conscientizagdo, os individuos passam a entender sua posi¢do no
mundo e a atuar de forma critica e transformadora.

A conscientizacdo conduz a autonomia do sujeito, que deixa de ser objeto da historia e
passa a ser seu autor. Essa autonomia ndo significa isolamento ou individualismo, mas
responsabilidade social e compromisso coletivo. Como ressalta Freire (1996b, p. 45), “A
autonomia vai se constituindo na experiéncia de vdrias, inimeras decisdes, que vao sendo
tomadas.”, em um movimento que sé se realiza na relagdo com os outros. Nesse sentido, Arroyo
(2014) lembra que a formagdo para a autonomia ¢ indissocidvel da dimensao coletiva, pois o
sujeito se constroi no didlogo e no reconhecimento mutuo.

Educar para a autonomia €, para Paulo Freire, o maior desafio da pratica pedagogica.
Isso implica respeitar os saberes dos educandos, incentivar a criatividade, valorizar o erro como

possibilidade de aprendizagem e promover a participagdo ativa no processo educativo. Como



54

afirma Gadotti (2001, p. 89), “ndo hé autonomia sem diadlogo, e ndo ha didlogo sem
reconhecimento do outro como sujeito”.

Nessa perspectiva de construgdo da autonomia, destaca-se também outro fundamento
essencial da educacao libertadora, a praxis, entendida como a articulagdo entre agdo e reflexdo
dos homens sobre o mundo para transforma-lo (Freire, 1987). Dessa forma, nao basta apenas
agir sobre a realidade; ¢ necessario refletir criticamente sobre ela e, a partir dessa reflexao,
realizar acoOes transformadoras.

A préxis se opde 4 agdo mecanica ou impulsiva, pois exige intencionalidade critica. E
por meio dela que o sujeito se apropria do conhecimento e o utiliza para transformar o mundo.
Na pedagogia freireana, a praxis ¢ o caminho para a humanizagao, pois permite que o homem
se reconheca como ser histérico e inacabado, capaz de modificar sua realidade (Freire, 1996b).

Nesse sentido, Arroyo (2014) destaca que a educacao critica s6 se realiza plenamente
quando promove o exercicio da praxis, possibilitando que os educandos se tornem sujeitos
conscientes de sua condigdo historica. De forma semelhante, Gadotti (2001, p. 112) afirma que
“a praxis educativa ¢, a0 mesmo tempo, um ato politico, ético e transformador”, reafirmando a
inseparabilidade entre conhecimento, agao e compromisso social.

A escola, nesse contexto, deve ser um espaco de formagdo da praxis, onde os sujeitos
aprendem a interpretar o mundo de forma critica e se tornam agentes de transformacao social.
A praxis se manifesta tanto no campo educativo quanto na luta por justica, democracia e
equidade (Torres, 2010). Dessa forma, a praxis se consolida como um principio fundamental
da pedagogia freireana, pois articula conhecimento, agdo e compromisso social no processo
educativo.

Por meio do didlogo, a metodologia de Paulo Freire propde o uso de temas geradores
como ponto de partida para o processo educativo. Esses temas sdo extraidos da realidade
concreta dos educandos e problematizados em sala de aula para provocar a reflexdo critica.
Segundo Freire (1987, p. 62), “E importante reenfatizar que o “tema gerador” nio se encontra
nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. S6 pode
ser compreendido nas relacdes homens-mundo.”, de modo a despertar a consciéncia critica.

Paulo Freire (1987, p. 56) complementa:

[...] o conceito de “tema gerador” ndo é uma criagdo arbitraria, ou uma hipotese de
trabalho que deva ser comprovada. Se o “tema gerador” fosse uma hipotese que
devesse ser comprovada, a investiga¢@o, primeiramente, ndo seria em torno dele, mas
de sua existéncia ou nao.
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Ainda nessa perspectiva, durante a visita ao Instituto Paulo Freire, Angela Biz Antunes,
explicou como os temas geradores se concretizam na pratica. Segundo Antunes (2025), os
temas geradores se dividem em trés etapas, denominando esse processo de EOC. A primeira ¢
o estudo da realidade, representado pela letra (E), momento em que o profissional averigua a
situacdo e obtém o devido conhecimento sobre o que esta acontecendo na vida do discente,
sendo estd o estudo da realidade. Sobre essa fase, Gadotti (2008, p. 125-126) refor¢a que o
“‘estudo da realidade’ [...] ndo se limita a simples coleta de dados, mas deve, acima de tudo,
perceber como o educando sente sua propria realidade, superando a mera constatacao dos
fatos." O segundo passo € a organizacdo do conhecimento, expresso com a vogal (O): ap6s a
investigagdo inicial, o docente reune as informacdes coletadas sobre a realidade do aluno e as
organiza de forma a se orientar diante dos dados obtidos, tanto a partir do proprio educando
quanto por meio de conversas com familiares, amigos e conhecidos. Por fim, chega-se a tltima
etapa, que consiste na constru¢do do conhecimento, ou seja, na criagdo do tema gerador,
evidenciado pela letra (C).

Antunes (2025) relatou que, na década de 1990, quando lecionava em uma escola,
aplicou esse método em conjunto com outros profissionais e construiram o tema “Entre viver e
existir”, que passou a ser trabalhado em todas as disciplinas, independentemente da area. O
processo de construcao do tema foi arduo e trabalhoso, exigindo grande dedicagdo de todos os
envolvidos na unidade educacional.

Sobre esse processo de didlogo e construcdo do tema gerador, Martins (2015, p. 62)
relata que “[...] foi possivel aprender muitos assuntos novos que tém vinculo direto com o seu
cotidiano”, apresentando, ainda, depoimentos discentes como: "Eu gostei muito por que essa
materiaé uma das materias que falam de nds mesmos, por isso eu gostei”; “Achei bem
interessante, porque falou sobre coisas que nos enfrentamos no dia-a-dia". Em acréscimo, o
mesmo autor indica que, durante o desenvolvimento da proposta, diferentes tematicas foram
trabalhadas, sendo que, ao serem questionados, os educandos destacaram principalmente
questdes relacionadas as drogas, a violéncia e ao consumismo (Martins, 2015).

Esse processo de tematizacdo visa desvelar a realidade, ou seja, identificar os aspectos
sociais, culturais, politicos e economicos que influenciam a vida dos educandos. Para Paulo
Freire (1967), tematizar significa transformar a experiéncia cotidiana em objeto de analise,
permitindo que o educando compreenda os condicionamentos que o cercam e desenvolva sua
capacidade de intervir sobre eles. Nessa linha, Gadotti (2001) destaca que os temas geradores
se tornam um elo entre o conhecimento cientifico e o saber popular, fortalecendo a pratica

pedagogica emancipadora.
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Essa abordagem ¢ conhecida como problem-posing education (educacdo
problematizadora), que difere radicalmente do ensino tradicional. Em vez de oferecer respostas
prontas, o educador propde questoes desafiadoras que estimulam a investigagdo e a construgao
coletiva do saber. Como afirma Paulo Freire (1996b, p. 13), “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo”. Dessa
forma, a pedagogia freireana substitui a passividade pela participagdo ativa e critica,
transformando a sala de aula em espago de didlogo e agdo transformadora (Torres, 2010).

Essa estrutura pratica observada no cotidiano do Instituto Paulo Freire encontra eco
direto na literatura académica. Ao detalhar a organizagdo do método, Gadotti (2008, p. 123-
124) sistematiza as etapas descritas por Antunes (2025), evidenciando o rigor que sustenta essa

praxis:

De maneira esquematica, podemos dizer que o Método Paulo Freire consiste de trés
momentos dialética e interdisciplinarmente entrelagados: a) A investigagdo tematica,
pela qual aluno e professor buscam, no universo vocabular do aluno e da sociedade
onde ele vive, as palavras e temas centrais de sua biografia. E preciso partir do que se
conhece, para conhecer melhor o que ja se conhece e conhecer, a partir dai, o que
ainda ndo se conhece. [...] b) A tematizagdo, pela qual professor e aluno codificam e
decodificam esses temas; ambos buscam o seu significado social, tornando assim
consciéncia do mundo vivido. Descobre-se assim novos temas geradores,
relacionados com os que foram inicialmente levantados. E nesta fase que sdo
elaboradas as fichas para a decomposicao das familias fonéticas, dando subsidios para
a leitura e a escrita. ¢) A problematizacdo, na qual eles buscam superar uma primeira
visdo magica por uma visdo critica, partindo para a transformagdo do contexto vivido.
[...]Descobrem-se assim limites e possibilidades concretas captadas na primeira etapa.

Percebe-se, portanto, que a "investigacdo tematica" de Gadotti corresponde ao "estudo
da realidade" relatado por Antunes, reforcando que, independentemente da nomenclatura, o
ponto de partida ¢ invariavelmente o universo existencial do educando. A partir desses
principios teoricos, torna-se possivel observar como tais fundamentos se traduzem na pratica
pedagdgica proposta por Paulo Freire. Nesse contexto, didlogo, conscientizagdo, autonomia,
praxis e temas geradores constituem a base de uma proposta concreta voltada especialmente
para a alfabetizacao de jovens e adultos. De acordo com Jesus (2024), a pedagogia libertadora
freireana ndo deve ser reduzida a um conjunto técnico de métodos, mas sim compreendida como
uma pratica profundamente politica, voltada para a emancipagao dos sujeitos oprimidos. Nesse
sentido, analisar o0 método freireano de alfabetizagcdo implica reconhecer como esses pilares se
consolidam na a¢ao docente.

Nesse contexto, Freire criticou severamente a educacdo bancaria, que reduz o aluno a

um recipiente vazio a ser preenchido com conhecimentos prontos, negando sua capacidade de
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reflexdo e de transformacao da realidade. Em contraposicao a essa ldgica, propos uma educagao
dialogica, centrada na escuta ativa e na interlocucdo constante entre educador e educando.
Conforme Rodrigues (2022), a esséncia da proposta de Freire reside na conscientizagao,
processo pelo qual o sujeito compreende sua inser¢ao no mundo e se reconhece como agente
capaz de modifica-lo.

O papel do educador também ¢ reformulado na pedagogia freireana. Ele deixa de ser
transmissor de saber e passa a assumir a fun¢ao de mediador do conhecimento, adotando um
posicionamento €tico e politico no processo educativo. O educador ¢ aquele que, a0 mesmo
tempo em que ensina, aprende com o aluno, reconhecendo a sabedoria popular como parte do
processo educativo. Essa relagdo horizontal contribui para romper com as estruturas
hierarquicas da educag¢do tradicional e promove o empoderamento dos sujeitos (Jesus, 2024).

No campo pratico, essa proposta se manifesta por meio de estratégias metodologicas
que articulam educagdo e realidade social. Uma dessas estratégias € o uso de palavras geradoras,
que tém origem no cotidiano dos alunos e funcionam como ponto de partida para discussdes
que promovem reflexao critica e tomada de consciéncia. Costa e Amaral (2023) destacam que
0 ensino por investigacdo, quando articulado a pedagogia freireana, potencializa a constru¢ao
do conhecimento a partir da problematizagdo do mundo vivido pelos educandos. Essa
perspectiva evidencia que a pratica pedagogica, fundamentada nos principios freireanos, nao se
limita a transmissao de conteudos, mas busca promover processos formativos orientados pela
participagdo ativa dos sujeitos e pelo desenvolvimento da consciéncia critica. Para Costa e
Amaral (2023, p.4): “No que diz respeito a pedagogia freiriana, em linhas gerais, ela propde
uma educagdo libertadora que possa estimular a colaboragdo, a decisdo, a participagdo, a
responsabilidade social e politica e, sobretudo, a constru¢do de um sujeito autbnomo.”

Freire também contribuiu para uma compreensao ampliada do papel da linguagem na
formacao da consciéncia. Para ele, ndo se trata apenas de aprender a ler palavras, mas de ler o
mundo. Vares e Polli (2025) explicam que a educacdo como pratica de liberdade esta
diretamente ligada a formacao de sujeitos capazes de interpretar criticamente sua realidade e
agir sobre ela de maneira transformadora.

Ao propor a praxis como articulag@o entre agao e reflexdo, Freire ampliou os horizontes
da educagdo ao vincula-la ao compromisso com a justi¢a social. A pedagogia libertadora nao
se limita ao espaco escolar, mas se estende aos diferentes contextos de formagdo humana e
social. Rodrigues (2022) aponta que essa perspectiva permite que os sujeitos compreendam as

contradi¢des de sua realidade e se organizem para transforma-la.
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Essa capacidade transformadora e a perenidade do pensamento freireano ndo sdo
fortuitas, mas derivam de fundamentos que sustentam sua aplicabilidade em diversos tempos e
espacgos. Para Gadotti (2008, p. 126-127), a relevancia dessa proposta reside em pilares

conceituais que consolidam a unido entre a teoria e a pratica:

Creio que a validade universal da teoria e da praxis de Paulo Freire estd ligada,
sobretudo, a quatro intui¢des originais que fundamentam seu método: 1* - Enfase nas
condigdes gnosioldgicas da pratica educativa. Toda obra de Paulo Freire esta
permeada pela idéia de que educar é conhecer, ¢ ler o mundo, para poder transforma-
lo. [...] 2* - Defesa da educag@o como ato dialdgico e, a0 mesmo tempo, rigososo,
intuitivo, imaginativo, afetivo. Paulo destaca a necessidade de uma razdo dialogica
comunicativa. A teoria do conhecimento de Paulo freire e o seu método pressupdem
que o ato de conhecer e de pensar ¢ um ato relacional. [...] 3* - A no¢do de ciéncia
aberta as necessidades populares, ligada, portanto, ao trabalho, ao emprego, a pobreza,
a fome, a saude etc. Seu Método, por isso, ndo se parte de categorias abstratas, mas
dessas necessidades das pessoas, capturadas nas suas proprias expressdes (valor da
oralidade) e analisadas por ambos, educador e educando. 4* - O planejamento
comunitario participativo, a gestdo democratica, a pesquisa participante.

A sintese dessas intuigdes confirma que o método freireano ultrapassa a mera técnica de
alfabetizacdo, consolidando-se como uma filosofia de formacdo humana ¢ democratica. E
justamente essa solidez conceitual que permitiu que a influéncia de Paulo Freire ultrapassasse
as fronteiras brasileiras, sendo sua proposta reconhecida internacionalmente como referéncia
para movimentos sociais e programas de alfabetizacdo. Esse reconhecimento global de sua
contribuicao para os direitos humanos e para a democratizacao do ensino estd fundamentado na
capacidade de sua pedagogia em dialogar com as necessidades populares, transformando a sala
de aula em um espaco de exercicio da cidadania e da autonomia.

Freire ndo ofereceu apenas um método de ensino, mas uma concep¢dao de mundo em
que a educagdo ¢ compreendida como instrumento de transformagdo social. Sua pedagogia
libertadora reafirma a educacdo como um ato de coragem, que exige compromisso com a
dignidade humana, com a verdade e com a ac¢do coletiva. Como afirmam Costa e Amaral
(2023), o legado freireano ainda inspira praticas pedagogicas comprometidas com a formagao
de sujeitos autdbnomos e solidarios, capazes de contribuir para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa.

A concepcao de educacdo proposta por Freire estd intrinsecamente relacionada ao
respeito a diversidade cultural e a escuta das vozes historicamente silenciadas. Essa perspectiva
torna-se essencial em contextos educacionais marcados pela exclusdo social, promovendo uma

educacdo inclusiva e sensivel as diferentes experiéncias dos sujeitos (Jesus, 2024). Desse modo,
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o legado freireano nao se restringe ao passado, mas se projeta como caminho de resisténcia e
transformagao no presente.

A dimensao politica da pedagogia de Freire exige que os educadores assumam uma
postura critica diante das injusticas e desigualdades sociais. Educar, nessa perspectiva, ¢ um ato
que desafia estruturas opressoras € convoca para a constru¢do de um mundo mais humano.
Segundo Vares e Polli (2025), essa educagdo comprometida com a liberdade demanda coragem
para confrontar dogmas e acolher a pluralidade de saberes e existéncias.

A relevancia do pensamento de Freire para os dias atuais se manifesta na necessidade
de repensar as praticas educativas diante das demandas de uma sociedade marcada por
desigualdades sociais. A educagdo libertadora propde a articulagdo entre conhecimento e
realidade, entre teoria e pratica, entre escuta e fala. Assim, a contribuicdo de Paulo Freire
permanece como referéncia para uma educagdo comprometida com a justiga social, a
democracia ¢ a humanizagao.

O método freireano estrutura-se na utilizagao de palavras geradoras, que tém origem no
vocabulério cotidiano dos educandos e apresentam elevado grau de significatividade social.
Essas palavras sdo selecionadas a partir da realidade vivida pelos sujeitos e, a partir delas,
desenvolve-se o processo de codificacdo e decodificacdo. A codificagdo consiste em
transformar a palavra em uma representagdao visual ou simbolica, enquanto a decodificagdo
corresponde ao movimento pelo qual o educando interpreta esse simbolo e o ressignifica a luz
de sua propria experiéncia (Rodrigues, 2022). Esse processo ultrapassa o simples dominio da
leitura e da escrita, pois possibilita também a compreensao critica da realidade.

Como exemplo pratico da aplicagao desse método, destaca-se a experiéncia de Angicos,
realizada no Rio Grande do Norte em 1963. Na ocasido, em aproximadamente quarenta horas,
cerca de trezentos trabalhadores rurais foram alfabetizados. O sucesso da experiéncia esteve
diretamente relacionado a escolha de palavras geradoras vinculadas ao universo dos educandos,
como “tijolo”, “enxada” e “trabalho”, que faziam parte de seu cotidiano (Santos; Souza; Silva,
2024).

A partir dessas palavras, os educandos ndo apenas aprenderam a ler e escrever, mas
também passaram a discutir suas condi¢cdes de vida, as relagcdes de trabalho e as estruturas
sociais que influenciavam sua realidade. Desse modo, o processo de alfabetizagcdo tornou-se
simultaneamente um processo de conscientizacdo, reafirmando o cariter politico e
transformador da proposta freireana (Costa; Amaral, 2023). Essa experiéncia evidencia como

uma pedagogia fundamentada no didlogo e na realidade dos sujeitos pode promover ndo apenas
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a aprendizagem da linguagem escrita, mas também o desenvolvimento da consciéncia critica e
da participagdo social.

Dessa forma, percebe-se que o dialogo, a conscientizacao e a autonomia se articulam de
maneira indissociavel, sendo mediadas pelos temas geradores que conectam a realidade dos
educandos a construgdo ativa do conhecimento. Nesse processo, a alfabetizacdo deixa de se
limitar ao dominio técnico da leitura e da escrita e passa a constituir-se como pratica de reflexao
critica sobre o mundo vivido. Assim, a proposta freireana fortalece a participagao ativa dos
sujeitos € mantém em movimento continuo a reflexao e a transformagao da pratica educativa,
abrindo espago para novas problematizagdes e aprendizagens.

Nesse sentido, compreender os fundamentos e o método da pedagogia freireana torna-
se essencial para refletir sobre a dimensao politica da educagao e sobre o papel do educador na

formagdo de sujeitos criticos e conscientes de sua inser¢do histdrica e social.

3.3 A DIMENSAO POLITICA DA EDUCACAO E O EDUCADOR NA PERSPECTIVA
FREIREANA

Para Paulo Freire, toda educacao ¢ um ato politico. Essa afirmagdo central em sua obra
revela que o processo educativo nao € neutro ou isento de intengdes, mas carregado de valores,
ideologias e escolhas que refletem projetos de sociedade. Educar €, portanto, um exercicio de
poder, no qual se escolhe entre colaborar com a manutengdo do status quo ou contribuir para a
transformagao social. Como o proprio Paulo Freire (1996b, p. 51) afirma, “Neutra, “indiferente”
a qualquer destas hipoteses, a da reprodugdo da ideologia dominante ou a de sua contestagao, a
educagdo jamais foi, €, ou pode ser”. O autor ainda afirma que “Nao posso ser professor se ndao
percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma
definicdo. Uma tomada de posi¢ao” (Freire, 1996b, p. 53).

A pedagogia do oprimido, conceito que intitula uma de suas principais obras, ¢ a
expressao maxima desse posicionamento politico. Trata-se de uma proposta de educacao
comprometida com a emancipagdo das classes populares, historicamente marginalizadas e
excluidas dos espacos de poder. Em vez de reproduzir as desigualdades sociais, a pedagogia
freireana propde romper com a logica de opressdo, oferecendo aos educandos a possibilidade
de desenvolverem uma consciéncia critica que os capacite a compreender e transformar sua

realidade (Freire, 1987; Torres, 2010).
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Nesse sentido, a educacao libertadora ¢ uma pratica contra-hegemonica, pois desafia as
estruturas de dominagdo e denuncia as injusti¢as sociais, culturais e econdmicas que afetam a
vida das pessoas. A escola, longe de ser apenas um espago de transmissao de conteudos, torna-
se um espago politico, onde diferentes visdes de mundo se confrontam, se articulam e se
constroem. Como lembra Giroux (1997, p. 89), “a pedagogia critica exige que se reconheca a
escola como uma esfera publica onde o conhecimento e o poder estdo em constante disputa”.
A neutralidade, portanto, ¢ impossivel e at¢ mesmo indesejavel, ja que omitir-se diante das
desigualdades ¢, na pratica, uma forma de sustenta-las.

A atuacdo docente, sob esse prisma, também ¢é politica. O educador precisa estar
consciente de seu papel como agente formador de sujeitos criticos e cidadaos ativos. Isso exige
uma postura ética, comprometida com a liberdade, com a democracia e com os direitos
humanos. Como aponta Freire (1996b, p. 51), ensinar exige reconhecer que “a educagdo ¢ uma
forma de intervengdo no mundo”. O educador freireano nao deve se colocar acima do aluno,
como autoridade indiscutivel, mas sim ao seu lado, como parceiro no processo de constru¢ao
do conhecimento e da cidadania.

E importante destacar que essa dimensdo politica da educagio, conforme defendida por
Freire, ndo se confunde com doutrinagdo ou partidarismo. O autor deixa claro que educar
politicamente ndo ¢ impor uma ideologia, mas sim possibilitar que os alunos desenvolvam
autonomia de pensamento, senso critico e capacidade de fazer escolhas conscientes. Como
ressalta Gadotti (2001, p. 54), “a educagdo politica freireana é emancipadora, pois nao entrega
respostas, mas instiga o sujeito a buscar suas proprias’.

A escola, portanto, assume o papel de espago de formagao integral do ser humano, em
suas dimensdes cognitivas, €ticas, culturais, emocionais e politicas. Ela contribui ndo apenas
para o desenvolvimento de habilidades técnicas, mas também para a formacdo de sujeitos que
compreendam a complexidade do mundo, que saibam dialogar, respeitar a diversidade e lutar
por justica social (Arroyo, 2014).

Ao reconhecer que educar ¢ um ato politico, Paulo Freire amplia o papel da educacao
para além das salas de aula e do curriculo formal. A educagdo torna-se um instrumento de
transformagao social, capaz de romper com os ciclos de exclusdo, de promover equidade e de
fortalecer a democracia. Assim, a Pedagogia do Oprimido ndo ¢ apenas uma proposta didatica,
mas um projeto ético e politico de mundo, que aposta no potencial humano de sonhar, resistir
e reinventar a realidade (Freire, 1987).

O papel do educador na pedagogia de Paulo Freire ¢ o de mediador do conhecimento,

um facilitador do processo de aprendizagem. Ele ndo ¢ o dono da verdade, mas alguém que
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compartilha saberes, escuta os educandos e os desafia a pensar criticamente. De acordo com
Paulo Freire (1987, p. 55), “Nosso papel [do educador] ndo ¢ falar ao povo sobre a nossa visao
do mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua ¢ a nossa”. Nessa

Perspectiva, Silva, Souza e Costa (2020, p. 10-11), argumentam que:

Essa educacao ¢ pratica essencial para o aluno reconhecer-se naquele espaco, naquela
temporalidade e assim construir uma capacidade critica e investigativa, que seja capaz
de libertar o individuo de suas amarras socialmente impostas. E uma pedagogia na
busca de promover a horizontalizagdo de classes a medida que as menos favorecidas
passam a terem suas vozes proferidas e consideradas.

O educador freireano deve ser coerente com sua pratica, comprometido com a ética,
com a justiga social e com o didlogo. Ele precisa estar atento ao contexto historico e cultural de
seus alunos, reconhecendo-os como sujeitos de saber e de experiéncia. Nesse sentido, Oliveira
(2024, p.1) argumenta que “sob a dtica freiriana, o professor precisa buscar trabalhar no aluno
a sua capacidade critica e autonoma, estimulando que ele se liberte através dos conhecimentos
adquiridos e utilize-os para tomar decisdes e participar ativamente da sociedade”.

Complementando essa visao, Saul (1993) ressalta que o educador deve ser sujeito de
sua pratica, cabendo a ele cria-la e recria-la continuamente. Para isso, a formagdo docente
precisa instrumentalizd-lo de modo que reflita sobre seu cotidiano e, assim, repense
constantemente sua acdo pedagogica. Essa formagao deve ser permanente e sistematizada, ja
que a pratica educativa estd em constante construgdo e reconstrucao. Ademais, o exercicio
pedagbgico exige a compreensdo de como se dd o processo do conhecimento, sendo
indispensavel a existéncia de programas de formac¢do que contribuam para a reorientagdo
curricular. Tais programas devem estar pautados na identidade da escola que se almeja, suprir
lacunas de formagao basica dos educadores e possibilitar a apropriacao dos avancos cientificos
que favorecam a qualidade do processo educativo.

Segundo Paulo Freire (1996b), a atuagdo do educador se inicia em sua capacidade ndo
apenas de aprender, mas de apreender a esséncia do objeto de estudo, de modo a possibilitar a
reconstru¢do de aprendizagens equivocadas. Oliveira e Santos (2022, p. 11) explicam que essa

habilidade mencionada por Paulo Freire consiste na:

capacidade de ndo somente adaptar, mas transformar a realidade para que nela se
possa intervir, possibilitando a aprendizagem e o reconhecimento do aprender como
uma aventura que leva ao construir, reconstruir, constatar para mudar, muito mais que
a mera reproducdo de uma li¢do é algo que apresenta risco e que necessita ter a
abertura ao risco.
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Esse entendimento reforga a perspectiva freireana de que a educagdo deve ultrapassar
os limites da simples transmissdo de conteudos, configurando-se como um processo ativo e
transformador. Aprender, nesse sentido, ndo se reduz a um ato de adaptagdo, mas implica a
possibilidade de criagdo, reconstru¢ao e intervengdo critica na realidade, reconhecendo o
aprender como uma aventura que envolve riscos e exige abertura para o novo. Como destaca
Freire (1996b), embora ndo se deva desconsiderar a especificidade da tarefa do professor, ¢
papel fundamental do educador contribuir de forma positiva para que o educando se torne o
artifice de sua propria formagao, contando com a mediagao necessaria no processo de aprender.
O autor (1996b) ainda destaca que se reconhece como um professor progressista, defendendo
que, mesmo diante das interferéncias culturais, o poder também emana do conhecimento e da
pratica docente.

Complementando essa visdo, Oliveira e Santos (2022) ressaltam que compreender a
apreensdo da realidade implica reconhecer a educagdo como uma manifestacdo de poder,
justamente por ser de natureza ideoldgica. Essa ideologia pode se configurar como uma
armadilha que fragiliza o professor, na medida em que se vincula a ocultagdao da verdade dos
fatos por meio de uma linguagem que disfar¢a a realidade, tornando-a dificil de ser percebida
e levando o docente a uma espécie de miopia critica. Ainda segundo os autores(as) (2022),
quando o saber docente ndo ¢ problematizado, ele se torna ingénuo. Por isso, ensinar a partir de
uma perspectiva politicamente ativa, que considere o processo educativo como espago de
responsabilidade por mudangas sociais, exige que o professor realize uma reflexao critica sobre
sua propria pratica.

Dessa forma, Freire (1996b, p.55), complementa essa perspectiva, afirmando que “A
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o0 movimento dindmico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Nesse sentido, para que a pratica docente seja critica, ¢
necessario que o discurso tedrico que fundamenta a reflexdo critica seja suficientemente
concreto, de modo que se integre a pratica. Segundo Freire (1996b), ndo se deve separar teoria
e pratica, pois a reflexdo educativa precisa estar enraizada na experiéncia cotidiana do educador
e do educando.

As relagdes entre professores e alunos, assim como entre os proprios alunos, envolvem
o reconhecimento do individuo como ser social e histérico, pensante, comunicante,
transformador, criador e realizador de sonhos. Para Freire (1996b), o saber manifestado no gesto
de reconhecimento e assunc¢do da cultura em que o individuo esta inserido constitui um ato de
transformagdo na formacao, tornando-a verdadeira, pois ndo se limita a repeticao e se desdobra

em curiosidade epistemologica. O autor destaca ainda que as praticas educativas e os saberes
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proporcionam autonomia ao professor, estimulando a supera¢do de uma visdo miope da
realidade e permitindo uma postura critica diante das ideologias elitistas. Contudo, a
implementag¢ao de uma pratica educativa consistente encontra dificuldades em uma sociedade
multicultural, que nao recebe suporte adequado do poder publico e ndo garante igualdade de
oportunidades na educac¢ao, dificultando a integracdo de grupos marginalizados e excluidos
(Moreira; Candau, 2003). Nesse contexto, Oliveira e Santos (2013) ressaltam que o papel do
educador exige consciéncia critica sobre suas praticas, compreendendo que os individuos nao
sao determinados apenas por poderes dominantes, mas também nao estdo completamente livres
de condicionamentos de ordem genética, cultural, social, histérica, de género ou de classe.
Diante desse panorama, evidencia-se que a educacao, segundo a perspectiva freireana,
transcende a mera transmissdo de conteudos, configurando-se como um espaco de construcao
ética, politica e social, no qual educadores e educandos se tornam coautores do conhecimento.
A pratica docente critica exige do professor reflexdo constante sobre sua acdo, sensibilidade
para compreender os condicionamentos culturais e sociais dos alunos e capacidade de mediar
aprendizagens que promovam autonomia € consciéncia critica. Ao mesmo tempo, a
complexidade da sociedade multicultural impde desafios que demandam politicas publicas
inclusivas e estratégias pedagogicas capazes de integrar os diferentes grupos sociais. Nesse
sentido, a atuacdo do educador nao se limita a sala de aula, mas se estende a transformacao das
relagdes sociais € a promog¢ao de um aprendizado que reconhece o potencial de cada individuo
de intervir e modificar a realidade, refor¢ando a ideia de que educar €, em ultima instancia, um

ato politico e humanizador.

3.4  ATUALIDADE DA EDUCACAO LIBERTADORA

Embora tenha sido elaborada a partir de experiéncias vividas nas décadas de 1960 e
1970, a pedagogia de Paulo Freire permanece ndo apenas relevante, mas urgente diante dos
desafios contemporaneos enfrentados por educadores e educandos em todo o mundo. O século
XXI ¢ marcado por profundas transformagdes tecnoldgicas, sociais, politicas e economicas, que
exigem da educagdo muito mais do que a mera transmissdo de conhecimentos técnicos e
cientificos. Em um cendrio de intensas desigualdades, polarizac¢ao politica, exclusdo social e
crise de valores democraticos, os principios da educagao libertadora se revelam como um farol

ético e pedagogico para a construcdo de uma sociedade mais justa, critica e solidaria. Como
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destaca Gadotti (2001, p. 77), “a pedagogia freireana continua sendo um guia para educadores
que buscam a emancipacao e a cidadania critica”.

A atualidade da pedagogia freireana estd, em grande medida, na sua capacidade de
reconhecer o ser humano como sujeito histérico e inacabado, em constante processo de
construcdo de si e do mundo. Freire (1996b, p. 26) afirma que “ensinar exige a consciéncia do
inacabamento ”, lembrando que a educacdo deve ser entendida como ato de amor e coragem, de
escuta e respeito a diversidade. O verdadeiro papel do educador ¢ mediar o didlogo entre os
saberes populares e os saberes académicos, promovendo a construcao coletiva do conhecimento
(Arroyo, 2014).

Em tempos de crise politica e institucional, nos quais a democracia ¢ frequentemente
ameagada por discursos autoritdrios, negacionistas e excludentes, a proposta freireana se
destaca por sua defesa intransigente da liberdade, do pensamento critico e da participagdo
cidada. Para Giroux (1997, p. 89), “a pedagogia critica € uma pratica politica que visa fortalecer
a democracia, questionando relagdes de poder e criando espagos de resisténcia”. Nessa
perspectiva, a escola deixa de ser apenas um espago técnico de transmissao de contetudos e se
assume como espaco politico e cultural, onde se disputam narrativas, se formam identidades e
se constroem sentidos sobre o mundo.

A valorizacdo do dialogo, elemento central da pedagogia freireana, ganha especial
importancia num contexto em que a desinformacao e o 6dio circulam com facilidade, sobretudo
nas redes sociais. O didlogo € o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
(Freire, 1987). Em uma sociedade cada vez mais marcada pela intolerancia e pela indiferenga,
o exercicio do didlogo se torna um ato revolucionario, capaz de restaurar vinculos humanos e
fortalecer o senso de comunidade.

Outro aspecto que atesta a atualidade da educagao libertadora ¢ seu compromisso com
a justica social. Paulo Freire entendia a educacdo como um instrumento de transformagao da
realidade e de superagdo das desigualdades estruturais. Hoje, quando milhdes de criangas e
jovens continuam sem acesso a uma educacgdo de qualidade, quando a evasao escolar cresce e
quando as escolas ainda reproduzem preconceitos de classe, raga e género, a Pedagogia do
Oprimido oferece caminhos para um ensino verdadeiramente emancipador e inclusivo (Torres,
2010).

Essa pedagogia também se mostra extremamente pertinente diante das novas pautas e
movimentos sociais que emergem e se fortalecem no século XXI. A luta antirracista, por
exemplo, encontra eco na pedagogia freireana ao propor a valorizagdo das culturas africanas,

afro-brasileiras e indigenas como parte fundamental do curriculo escolar. A critica a
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desigualdade de género e a homofobia também se alinham ao pensamento de Freire, na medida
em que ele defende uma educacao que respeite a pluralidade dos sujeitos e combata toda forma
de opressao (Arroyo, 2014; Hooks, 2013).

Além disso, a educacdo libertadora se aproxima das propostas da educacao decolonial,
que busca superar os efeitos da colonizagdo do saber e do ser, promovendo a valorizagao dos
conhecimentos tradicionais, comunitarios e ancestrais. Paulo Freire (1987) ja antecipava, em
sua pratica com adultos analfabetos no Nordeste brasileiro, a importancia de construir uma
educagdo enraizada no territorio, na cultura e na linguagem das populagdes oprimidas. Nesse
sentido, sua pedagogia continua sendo uma referéncia fundamental para os educadores que
atuam em contextos populares, periféricos e marginalizados (Mignolo, 2007).

A educacdo ambiental e socioambiental também dialoga com a perspectiva libertadora,
pois compartilha da ideia de que o sujeito deve ser capaz de refletir criticamente sobre sua
inser¢ao no mundo, suas responsabilidades éticas e sua capacidade de intervencdo. O cuidado
com o meio ambiente, a luta por sustentabilidade e a defesa dos direitos das futuras geragoes
sdo praticas educativas que encontram respaldo na visdao de mundo freireana, que valoriza a
vida em sua totalidade e diversidade (Gadotti, 2008a).

No campo da tecnologia, outro desafio contemporaneo, a pedagogia de Paulo Freire
continua sendo um referencial importante. Ao contrario da apropriagcdo alienante dos recursos
digitais, Freire defenderia o uso critico e criativo das tecnologias, colocando-as a servigo da
construcdao do conhecimento, da colaboracdo entre os sujeitos e da democratizagcdo do acesso a
informagdo. Como lembra Kenski (2012, p. 45), “a tecnologia deve ser apropriada
pedagogicamente para promover a emancipa¢do, € nao a aliena¢do”. A inclusdo digital, nesse
contexto, ndo pode se dar sem inclusdo social e sem consciéncia critica sobre os impactos da
tecnologia na sociedade.

Por fim, ¢ preciso destacar que a pedagogia freireana nao oferece respostas prontas para
todos os dilemas da educagdo contemporanea. Ao contrario, ela nos convida a formular
perguntas, a duvidar das verdades absolutas e a reinventar constantemente nossa pratica
pedagdgica a luz das mudangas do mundo. Como afirma Freire (1996b), a curiosidade ingénua,
se criticamente assumida, se torna curiosidade epistemologica. Seu legado esta na inquietacao
permanente, no chamado a reflexdo e a acao transformadora, na aposta no ser humano como
portador de esperanga, de sonho e de projeto.

Os fundamentos da educagao libertadora, propostos por Paulo Freire, representam uma
ruptura com os modelos autoritarios e reprodutores da ordem vigente. Trata-se de uma

pedagogia profundamente comprometida com a emancipagdo humana, a justica social e a
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constru¢dao de uma sociedade democratica. Ao valorizar o didlogo, a praxis, a autonomia ¢ a
conscientizacdo, a educacao libertadora oferece ferramentas tedricas e metodologicas para uma
pratica pedagogica critica, reflexiva e transformadora. Mais do que uma metodologia, ela ¢ uma
filosofia de vida, que nos convida a acreditar na capacidade humana de sonhar, resistir e

transformar.
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4 A PRATICA PEDAGOGICA FREIREANA E SUA ATUALIDADE

4.1 EDUCACAO E TRANSFORMACAO SOCIAL: OS FRUTOS DA PEDAGOGIA
FREIREANA

Antes de pensarmos nos frutos da pedagogia de Paulo Freire, € necessario compreender
o que significam Educacdo e Transformagdo Social na visdo desse educador, que dedicou sua
vida ao ensino e a formacao da consciéncia critica dos discentes. Freire defendia uma educagao
acessivel a todos, capaz de promover a liberdade, o didlogo e a constru¢ao coletiva do
conhecimento. Segundo Reis (2022, p. 5), “Paulo Freire vé na educagdo um caminho que
conduzird a uma sociedade que tenha pleno desenvolvimento da democracia, em que ¢
necessario o aprimoramento da consciéncia critica”. Para a aquisicdo dessa consciéncia,
entende-se que o processo ocorre em etapas: inicia-se pela consciéncia primaria, voltada apenas
a sobrevivéncia, e evolui para a consciéncia magica, na qual o individuo relaciona sua vida a
forcas superiores, deuses e mitos, mas ainda ndo esta aberto a ciéncia. Através dos processos
educacionais, as pessoas podem se libertar das limitagdes ideoldgicas e alcangar a consciéncia
critica, sendo o professor um mediador nesse percurso. Esse processo possibilita que os
individuos construam respostas logicas sobre o mundo, desenvolvam criticidade em relagdo as
praticas democraticas e exercitem a cidadania (Reis, 2022).

Além disso, Silva (2024) destaca que, para Freire, a conscientizacdo representa o
despertar do individuo para compreender as condi¢des sociais, politicas e economicas que o
cercam, impulsionando-o a agir coletivamente na busca por transformacdes que superem
situagdes de opressao.

Nessa perspectiva, para Viana (2023, p. 1):

Uma educag@o transformadora ¢ capaz de promover mudangas por meio da leitura do
espago; o qual traz em si todas as marcas da vida dos homens, construido
cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sao
postos; € oportunizar a reflexdo sobre o papel de sujeitos de nossa Historia,
mobilizando para os caminhos de acesso ao conhecimento, associada a cultura, leitura
critica da realidade, desafiando-nos para que percebamos que o mundo pode ser
mudado, transformado, reinventado.

Essa visdo de educacao como for¢a de mudanca evidencia que o ensino, quando pautado
no didlogo e na reflexdo critica, tem o poder de transformar realidades individuais e coletivas.

Essa concepcao ultrapassou os limites das salas de aula e inspirou movimentos pedagogicos em
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diversas partes do mundo. A pedagogia freireana ultrapassou as fronteiras brasileiras,
inspirando praticas educacionais transformadoras em diferentes paises e contextos sociais.
Desse modo, os frutos da pedagogia freireana tornaram-se evidentes em iniciativas de
alfabetizacdo de jovens e adultos, em praticas educativas voltadas a emancipagdo dos sujeitos
e em politicas publicas que incorporam a no¢do de educacdo como instrumento de

transformagao social. Nesse sentido, para Oliveira (2012, p. 512)

Sua proposta de alfabetizagdo de adultos tem de ser vista como resultado da
experimentacdo de uma filosofia preocupada com uma educagio que pudesse ajudar
“o homem analfabeto a se sentir capaz de superar as suas atitudes magicas diante de
sua realidade”.

O autor destaca que a proposta freireana de alfabetizagdo busca justamente capacitar o
analfabeto a superar leituras mdagicas e ingénuas de sua propria realidade, promovendo
autonomia e capacidade de interpretacdo critica. De modo complementar, Dussel (1998)
assinala que a Pedagogia do Oprimido parte da condi¢do extrema de marginalizagdo em que se
encontram muitos excluidos; por isso, entende-se que sdo esses sujeitos, historicamente
privados de acesso a educacao, que mais necessitam de intervengdes formativas que propiciem
sua inclusdo e empoderamento.

Essa inter-relagdo entre o despertar da consciéncia critica e a superacdo da
marginalizacdo estrutura o conceito central da metodologia freireana: a praxis. O processo
pedagogico, portanto, ndo se limita a transmissdo de conteudo, mas se consolida na agdo-
reflexdo-acdo, onde o didlogo entre educandos e educadores (a dialogicidade) se configura
como o instrumento primordial para a problematizagdo da realidade.

Mendonga (2021) reforca a dimensdo politico-social dessa agdo ao lembrar que a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) retine pessoas cujas trajetorias frequentemente implicam
anegacao de direitos. O conhecimento dessas trajetorias ¢ condigdo essencial para a elaboragao
de curriculos e projetos pedagdgicos que respondam as necessidades concretas desses
estudantes e fomentem sua plena participagao cidada.

Neste sentido, a pedagogia freireana manifesta-se em iniciativas comunitarias,
movimentos sociais e politicas publicas que enfatizam o didlogo, a leitura critica da realidade e
a acdo coletiva, confirmando seu papel como instrumento de transformagao social. A pedagogia
de Freire transcende a simples alfabetizagdo, abrangendo areas para além do contexto
educacional urbano e articulando-se com disciplinas variadas. Nessa perspectiva, para Oliveira

e Marques (2023, p. 97):
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Sobre o ensino de Geografia no campo, especificamente para a educagio de jovens e
adultos no meio rural, a Pedagogia do Oprimido e o conceito de lugar sdo instrumentos
para a construgdo social dos sujeitos com o desenvolvimento do pensamento critico.
Entendemos que a melhor forma de levar os sujeitos a percepgdo de seu mundo
concreto passa pela percepcdo de sua realidade, enquanto camponés, que subsiste
através do seu trabalho como os pequenos agricultores, com distintas realidades e
frente a enormes desafios cotidianos.

Serra (2019) complementa a perspectiva de Oliveira e Marques (2023) ¢ Mendonca
(2021) ao argumentar que a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ considerada a garantidora
do direito a educagao escolar para milhdes de jovens e adultos trabalhadores. Sua efetivagao
exige que as politicas publicas e o trabalho pedagogico respeitem e considerem as necessidades
desses sujeitos, cuja condi¢do de trabalhadores impde outros modos de proceder. Neste
contexto, o ensino de Geografia no campo, especificamente para a EJA rural, utiliza a
Pedagogia do Oprimido e o conceito de lugar como instrumentos para a construgdo social € o
desenvolvimento do pensamento critico. Entende-se que a melhor forma de levar os sujeitos a
percepgao de seu mundo concreto passa pela compreensao de sua realidade enquanto camponés,
que subsiste através de seu trabalho, com distintas realidades e enfrentando enormes desafios
cotidianos (Oliveira; Marques, 2023).

Além disso, a obra de Freire transcendeu as barreiras brasileiras, sendo sua pedagogia
aplicada em diversos paises. A difusdo internacional de seu método ¢ atestada por Maciel e
Rocha (2023), cuja pesquisa, debrugada sobre o acervo da Associacdo Tchiweka de
Documentagdo, trouxe a luz uma correspondéncia do Centro de Estudos Angolanos (CEA),
datada de 02 de maio de 1969, e enderecada a Rui de S (Dibala).

O conteudo desta missiva detalhava e aprovava a metodologia do "Método Paulo
Freyre" (sic) (Maciel; Rocha, 2023, p. 6), enfatizando a capacidade de mobilizagdo inerente aos
vocabulos geradores (palavras-chave) quando estes possuiam uma carga afetiva potente para a
comunidade-alvo da alfabetizacdo. Segundo a analise dos pesquisadores, apesar de serem
extraidos do cotidiano do grupo, a selecao desses vocabulos era estratégica, pois deveriam
possuir um elevado apelo politico. Além disso, a didatica exigia que cada palavra fosse
complementada por desenhos que servissem ndo apenas para evoca-la, mas também para
impulsionar o debate e a expansdo de temas de natureza politica, ideoldgica e revolucionaria
(Maciel; Rocha, 2023).

Além disso, Maciel e Rocha (2023, p. 6) argumentam que o alinhamento ideoldgico foi
o ponto-chave da colaboragio de Freire com a Africa: "[...] A aproximagéo entre o pensamento

freireano e os movimentos de independéncia de paises africanos residiam justamente na critica
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ao modelo opressivo, imposto pelo colonizador e pelo capitalismo." Essa critica ao modelo
opressor constitui o conceito central que enfatiza a necessidade de superar a acomodagdo e de
romper com a naturalizagdo do status quo nos ambitos social, politico, econdmico e cultural
(Guimaraes; Sumbo, 2021).

A pesquisa de Maciel e Rocha, também apresenta outros documentos angolanos,
segundo os autores (2023, p.7) “[...] encontramos no Fundo Arquivo Lucio Larada Associagdo
Tchiweka de Documentagado, além da citada carta, documentos de integrantes do Movimento
Popular de Libertagao de Angola (Mpla)”. O documento angolano de 3 de janeiro de 1973,
composto por seis paginas datilografadas e intitulado “Alfabetizacdo”, apresenta uma proposta
metodoldgica que reconhece explicitamente a influéncia do método de Paulo Freire na
organiza¢do dos materiais didaticos e na condu¢do da Campanha Nacional de Alfabetizag¢do de
Angola. Nele, afirma-se que o trabalho se fundamentava no método freireano, substituindo
relacdes verticalizadas e autoritarias entre professor e aluno por um didlogo horizontal, pautado
na simpatia, no amor, na criagdo conjunta e na concep¢ao de que ambos aprendem no processo.
O documento ainda menciona resultados expressivos atribuidos ao método, destacando a rapida
alfabetizacdo de centenas de trabalhadores brasileiros. Além disso, enfatiza que os efeitos
imediatos da abordagem freireana iam além do aumento no numero de alfabetizados,
produzindo também uma experiéncia coletiva de educacdo. Ao mesmo tempo, o texto
reconhece como desafio a necessidade de desenvolver, entre os colaboradores da campanha,
um auténtico espirito de didlogo horizontal entre alfabetizadores e alfabetizandos (Maciel;
Rocha, 2023).

Outra experiéncia que evidencia os frutos contemporaneos da pedagogia freireana € o
Programa MOVA-Brasil, cuja concepcao dialoga diretamente com os principios de Paulo
Freire. Gadotti (2008b) afirma que 0o MOVA ndo ¢ apenas um programa de alfabetizagiao, mas
a reafirmacao historica do projeto politico-pedagdgico inaugurado por Paulo Freire, fundado na
educagdo popular como pratica de libertacdo. Para o autor, 0o MOV A representa uma ruptura
consciente com qualquer forma de alfabetizagdo domesticadora, porque reconhece os
educandos como sujeitos de direitos e como protagonistas de sua propria historia. Em vez de
tratar a leitura e a escrita como habilidades técnicas isoladas, o movimento as integra a luta pela
cidadania, a organizagdo comunitaria € ao acesso efetivo aos bens sociais e culturais. Por isso,
Gadotti enfatiza que 0o MOVA reinstala, no coracao da politica educacional, a dimensao ética e
politica da pedagogia freireana: formar pessoas que leiam o mundo para transforma-lo.

Nessa perspectiva, Silva (2012) apresenta o historico do MOV A-Brasil e os beneficios

por ele gerados, complementando a visdo de Gadotti, ao relatar que, em 2013, o projeto
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completou dez anos de existéncia, tendo beneficiado aproximadamente 200 mil alfabetizandos
e cerca de 8 mil alfabetizadores. Entre suas principais conquistas, destaca-se a formagao
continua de articuladores locais, membros da propria comunidade responsaveis pelo
acompanhamento direto dos alfabetizandos. A alfabetizacdo, nesse sentido, torna-se um
processo de fortalecimento da autonomia, de reconstrucdo da autoestima coletiva e de
participagdo ativa nos rumos da sociedade, elementos que constituem, para Gadotti, o nucleo
irrenunciavel da heranga freireana no Brasil contemporaneo.

Além disso, ao analisar o MOV A como desdobramento contemporaneo da pedagogia
freireana, Gadotti evidencia que a educagao popular ndo se restringe ao espago escolar, mas se
projeta na organizacdo coletiva, na consciéncia politica e na mobilizagdo social das classes
trabalhadoras. Essa dimensdo ampliada da educagdo aparece também em processos historicos

influenciados pelo pensamento de Freire, como observa Furtado e Engelmann (2021, p. 1):

O pensamento de Paulo Freire contribuiu no final da década de 1970 para o
surgimento de organiza¢des importantes, como instrumento da classe trabalhadora,
como 0 MST na retomada da luta pela terra, mas também da CUT [Central Unica dos
Trabalhadores], como um sindicalismo combativo.

Entre as organizacdes influenciadas pelo pensamento freireano, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) destaca-se por incorporar a pedagogia de Paulo Freire
ndo apenas como referéncia tedrica, mas como fundamento de sua pratica educativa, politica e
organizativa. Nesse movimento, a educagdo assume carater formativo e emancipador,
articulando consciéncia critica, luta social e transformagdo da realidade vivida pelos

trabalhadores rurais. Para Pires (2012, p. 84):

Paulo Freire e a sua teoria continuam vivos nas praticas educativas do MST. O MST
pés “em movimento” a sua proposta dando fundamento a dindmica pedagodgica e
organizativa que o diferencia dos demais movimentos sociais. Na sua organicidade, o
MST educa, paralelo a luta pela terra e pela transformacéo da sociedade, pois os seus
espagos de atuagdo sdo pedagogicos, sejam eles a organicidade interna, as
mobilizagdes, os enfrentamentos a ordem estabelecida. [...] A Pedagogia da luta pela
terra implementada pelo MST leva o sem-terra a reflexdo tendo como contetdo a
situagdo de opressao e desigualdade em que vive o trabalhador rural e a possibilidade
de superacao dessa situagdo, através da luta pela conquista da terra de trabalho e de
todos os direitos sociais do trabalhador.

A autora evidencia que o MST nao se limita a mobilizagdo social ou a luta pela terra,

mas constroi espagos educativos profundamente inspirados na pedagogia freiriana,
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transformando a acdo coletiva em aprendizado critico e emancipador. Assim como Freire
propds uma educacdo voltada a conscientizagdo e a problematiza¢do da realidade, o MST
promove a reflexdo sobre as condigdes de opressdo vivenciadas pelo trabalhador rural,
incentivando a andlise critica e a agdo transformadora (Pires, 2012). A contribui¢do pedagogica
de Freire para a constituicao da escola no &mbito do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) vai além do estabelecimento de uma identidade coletiva. Sua teoria incentiva o
educando a assumir sua condi¢do de Sem Terra, pois € a partir desse reconhecimento que se
desenvolve a consciéncia de classe. Esse processo de assungao do papel do sujeito dentro do
Movimento e do seu pertencimento ao grupo ocorre tanto no ambiente da escola quanto na
dindmica geral do Movimento, sendo impulsionado pela educagdo e pela pedagogia adotadas
na formacao do sujeito Sem Terra (Brito et al., 2016).

Ao integrar educagdo e luta social, o0 movimento materializa a pedagogia freiriana,
mostrando que o processo educativo ¢ inseparavel da pratica politica e da busca por justiga
social, consolidando-se como um exemplo concreto de como a teoria de Freire se manifesta na
organizac¢do e na formacao de sujeitos comprometidos com a transformacao da sociedade.

Nesse mesmo horizonte de transformacdo social, Furtado e Engelmann (2021, p. 1)

destacam que:

[...] ao ser criado pelos(as) trabalhadores(as) sem-terra do pais, nos anos finais da
ditadura civil-militar no Brasil, surgindo oficialmente em 1984, o MST passa a adotar
o método de educagdo popular de Paulo Freire para a educagdo e nos processos de
formacao da base Sem Terra.

Elas explicam que essa escolha pedagogica levou o movimento a organizar escolas do
campo e processos formativos que valorizam a cultura e a realidade camponesa, articulando
educagdo, autonomia e luta social. As autoras acrescentam que o MST implantou centros de
formagdo fundamentados no “Método Paulo Freire”, entre eles o Centro de Formagao Paulo
Freire, em funcionamento desde 1998, no assentamento Normandia, em Caruaru (PE) (Furtado;
Engelmann, 2021).

Os desdobramentos analisados evidenciam o vigor da pedagogia freireana, a qual se
estabelece como uma matriz estruturante na formacdo politica e educativa das classes
trabalhadoras. Este legado reafirma, de maneira contundente, seu papel central como via de

emancipagao e, consequentemente, de transformagao social.
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42 A PEDAGOGIA FREIREANA NO SECULO XXI

A permanéncia da pedagogia freireana no século XXI ndo decorre de um “culto” a um
autor classico, mas da capacidade de seu arcabouco teorico de ler a historicidade das relagdes
de poder e de recolocar a educago no terreno da ética e da politica, sem reduzir o ensino a uma
técnica neutra. Ao defender que toda pratica educativa carrega escolhas e interesses, Freire
sustenta uma concepcdo de formag¢do que recusa a adaptagdo passiva e aposta na
conscientizagdo como leitura critica do mundo, hoje atravessado por plataformas, algoritmos e
disputas informacionais (Freire, 1987).

Quando Freire discute o ato de ler, ele amplia a nogdo de leitura para além da
decodificagdo, articulando texto e contexto como dimensdes insepardveis, o que ganha
densidade particular no cenario contemporaneo, no qual a circulagdo de conteudos se acelera e

a experiéncia social ¢ mediada por telas. Nessa perspectiva, para Freire (1989, p. 9):

Me parece indispensavel, ao procurar falar de tal importancia, dizer algo do momento
mesmo em que me preparava para aqui estar hoje; dizer algo do processo em que me
inseri enquanto ia escrevendo este texto que agora leio, processo que envolvia uma
compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgao das relagdes entre o texto e o contexto.

A alfabetizacdo ndo pode se limitar ao dominio mecanico de técnicas de escrita, mas
deve, em um esfor¢o de conscientizacao, envolver a compreensao critica da realidade. Como

sustenta Freire (1967, p. 111):

A alfabetizacdo ¢ mais que o dominio psicologico e logico das técnicas de ler e de
escrever. E o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o que se 16
e escrever o que se entende. E uma comunicagdo grafica. E, em ultima analise, a
tomada de consciéncia do mundo e a insercdo critica nele'.

Essa concepgdo de alfabetizagdo critica ganha novas implicagdes no contexto
contemporaneo. No entanto, a atualidade da pedagogia freireana no século XXI ndo se limita
ao enfrentamento da desinformagdo. As transformagdes provocadas pela cultura digital, pela
intensificacdo dos fluxos informacionais e pelas novas formas de sociabilidade mediadas por

tecnologias reconfiguram as condi¢gdes em que a educagao se realiza. Nesse cendrio, marcado
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por disputas narrativas, aceleracdo comunicacional e desafios a propria ideia de verdade
publica, o pensamento freireano permanece relevante justamente por oferecer instrumentos
criticos para compreender essas dinamicas e situar o educando como sujeito ativo na leitura e
interpretagdo do mundo contemporaneo.

Essa atualizacdo ndo significa abandonar o nucleo libertador, mas deslocar a analise
para novos dispositivos de opressdo, entre os quais se destacam a desinformacao sistematica e
0 uso politico das fake news. No ambiente de conectividade permanente, a mentira ndo circula
apenas como erro, € sim como estratégia de poder que coloniza percepgdes e cria “realidades”
prontas, dificultando a formagdo de juizos auténomos. E nesse ponto que a pedagogia critica
encontra o debate contemporaneo sobre fake news, exigindo praticas educativas que confrontem
a naturalizagdo do engano e reconstruam critérios publicos de verdade (Habowski; Conte,
2020).

No campo do letramento digital de adultos, a abordagem freireana oferece uma lente
especialmente produtiva porque recoloca a experiéncia do educando no centro, reconhecendo
saberes prévios, trajetorias de exclusdo e formas concretas de participagdo social. Ao tratar o
letramento digital como prética social, € ndo como mera proficiéncia instrumental, a formacao
passa a incluir leitura critica de fontes, verificagdo de informagdes e andlise de intengdes
discursivas, compondo um repertorio que reduz vulnerabilidades a manipulacao informacional
(Silva, 2023).

Freire recusa a reducgdo do ensino a uma técnica neutra, pois compreende que a pratica
educativa carrega, em sua esséncia, escolhas e interesses que moldam a percep¢ao do real.

Sobre essa natureza politica do ato educativo, Freire (2013, p. 23) destaca:

Minha seguranga se funda na convic¢do de que nao ha, nem jamais houve, pratica
educativa em espago-tempo nenhum que ndo fosse politica. A neutralidade da
educagdo ¢ uma afirmagdo daqueles que, por razdes 6bvias, ndo querem o risco da
clareza. E a afirmagio daqueles que, em tltima anélise, temem a liberdade. No
momento em que a educagdo se pretende neutra, ela esta servindo aos interesses dos
que detém o poder, pois a neutralidade ¢ a melhor forma de esconder as escolhas
ideologicas que sustentam o status quo.

Ao defender que toda pratica pedagogica ¢ um ato de posicionamento, a pedagogia
libertadora aposta na conscientizacdo como leitura critica do mundo atravessado por
plataformas, algoritmos e disputas informacionais. E preciso, portanto, que o educando se torne
sujeito da propria historia diante das telas, superando a mera recepg¢ao de dados para alcangar a

inteligéncia dos processos que os produzem (Medeiros, 2021).
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A desinformacao, porém, ndo atua somente sobre “fatos” isolados, pois também fabrica
estigmas e identidades negativas, convertendo grupos e ideias em inimigos simbdlicos. No caso
do proprio Paulo Freire, circulam falsificagdes que o associam a doutrinagdo ou a uma suposta
“ameaca” moral, numa operagdo tipica de disputa cultural que tenta interditar pedagogias
criticas e enfraquecer projetos democraticos de educagdo. Enfrentar esse movimento, numa
perspectiva libertadora, implica analisar a produgdo social da mentira e revelar seus interesses,
ao mesmo tempo em que se sustenta o didlogo como método e como postura ética (Ferreira,
2023).

Nessa conjuntura, “ler o mundo digital” envolve reconhecer que a infraestrutura
comunicacional ndo ¢ neutra, pois algoritmos selecionam visibilidades, plataformas monetizam
atencdo e a estética das mensagens condiciona adesdes rapidas. A pedagogia freireana, ao
insistir na problematiza¢do, oferece um caminho didatico consistente para transformar o feed
em objeto de estudo, perguntando como se constroéi a credibilidade, quais emogdes sao
acionadas e por que determinados conteudos se tornam virais. Essa perspectiva dialoga com a
ideia de tema gerador em ambientes imersos por algoritmos, na medida em que as contradigdes
vividas no cotidiano digital podem orientar investigagdes coletivas e aprendizagens
significativas (Medeiros, 2021).

Do ponto de vista metodologico, a educacao libertadora ndo se limita a denunciar,
porque organiza praticas que deslocam o estudante da posicao de consumidor de contetido para
a de produtor critico, capaz de reconstruir narrativas, comparar fontes e sustentar argumentos
em didlogo com seus pares. Quando inspiradas em Freire, estratégias pedagdgicas
contemporaneas tendem a combinar criagdo, investigacdo e participagdo, evitando tanto a
passividade quanto a reproducdo de certezas prontas, ja que a criticidade se forma no exercicio
de interpretar e decidir. Nesse quadro, criatividade e ludicidade funcionam como vias de
engajamento intelectual e afetivo que favorecem a tomada de consciéncia e a participagdo ativa
no combate as fake news, sobretudo quando se convertem em autoria e producao responsavel
de sentidos (Simeoni, 2023).

Justina (2023) evidencia que a formacgdo critica ndo se resolve em agdes episodicas,
porque a desinformacdo ¢ persistente e adaptativa, exigindo continuidade formativa e
institucionalizagdo de praticas no interior da escola e em projetos articulados a comunidade.
Iniciativas educativas estruturadas, como cursos e intervencdes planejadas, mostram que ¢
possivel organizar percursos de aprendizagem voltados a leitura critica da informacao, criando
espacos de partilha, producao coletiva e avaliagdo de resultados. Quando tais experiéncias sao

guiadas por uma ética dialogica, elas refor¢am autonomia e responsabilidade, evitando tanto o
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moralismo quanto a simplificacdo do problema, a0 mesmo tempo em que consolidam
repertorios de verificagdo e argumentacgdo (Justina, 2023).

Ao mesmo tempo, a presenga de Freire no século XXI ¢ atravessada por disputas,
criticas e tentativas de deslegitimacao que compdem um cendrio no qual a pedagogia libertadora
¢ frequentemente tratada como ameacga politica. Essa resisténcia ndo ¢ acidental, pois uma
educacdo que ensina a perguntar, a comparar versdes e a reconhecer relagdes de dominagao
tende a contrariar projetos autoritarios e a logica de obediéncia, deslocando a escola para o
terreno da cidadania e do debate publico. Por isso, defender a atualidade de Freire ndo ¢ apenas
reafirmar conceitos, mas disputar sentidos de escola, curriculo e democracia em um contexto
de neoconservadorismo e polariza¢do (Camacho, 2022).

Silva (2023) demonstra que, no interior das institui¢cdes escolares, o combate as fake
news nao pode ser terceirizado para “aula de informatica” nem reduzido a checklist técnico,
porque envolve linguagem, historia, valores e participagdo social, dimensdes que atravessam o
curriculo e a vida comunitaria. Uma pedagogia freireana atualizada convida a reorganizar
situacOes de aprendizagem a partir de problemas reais, favorecendo circulos de didlogo, andlise
de materiais que circulam na comunidade e constru¢ao de critérios de validagdao, de modo que
o estudante aprenda a sustentar decisdes informacionais com responsabilidade publica. Ao
tratar o letramento digital como pratica social situada, essa abordagem ancora-se na experiéncia
do educando e fortalece sua capacidade de ler criticamente o mundo que o interpela
diariamente.

Essa atualizagdo também exige cautela, pois ha o risco de transformar Freire em slogan,
citando-o sem incorporar sua exigéncia de rigor, coeréncia € compromisso com os oprimidos.
Quando a pedagogia libertadora se limita a palavras de ordem, ela perde poténcia critica e pode
ser assimilada por discursos genéricos de pensamento critico que evitam nomear opressoes
concretas, produzindo consenso superficial em vez de conscientizagdo. Em contrapartida,
quando o referencial freireano ¢ assumido como método de leitura do real, ele sustenta um
trabalho pedagogico mais exigente, capaz de enfrentar as opacidades do mundo digital com
analise, didlogo e praxis (Freire, 1987).

Em sintese, a pedagogia freireana no século XXI permanece pertinente porque oferece
instrumentos para compreender a desinformag¢do como disputa de poder, para tratar o
letramento digital como pratica social e para organizar estratégias educativas que aliem criagao,
criticidade e compromisso ético. Ao articular o ato de ler, a problematizagao do cotidiano e a
centralidade do dialogo, esse referencial permite que a escola responda as novas formas de

opressao informacional sem renunciar a sua fun¢do democratica e formativa, inclusive quando
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reconhece que fake news também distorcem o proprio pensamento freireano como estratégia de

ataque simbolico (Freire, 1989; Ferreira, 2023).

43  LIMITES, CRITICAS E RESISTENCIAS A PEDAGOGIA LIBERTADORA

A andlise critica desenvolvida neste capitulo fundamenta-se em estudos sobre a
organizacgdo curricular, os processos avaliativos e a estrutura temporal da escola, buscando
confrontar essas condigdes institucionais com os pressupostos da pedagogia libertadora. Nesse
sentido, a investigagdo dos limites dessa proposta pedagodgica requer, inicialmente, a
consideragdo das circunstancias historicas e sociais que marcaram sua elaboracdo e definiram
seu publico-alvo original.

O reconhecimento da relevancia historica e pedagogica da obra de Paulo Freire ndo
exclui a necessidade de uma abordagem critica de sua proposta metodoldgica, especialmente
no que se refere as condi¢des de sua formulagdo e ao publico a que inicialmente se destinava.
Formulada a partir de praticas educativas desenvolvidas em contextos populares € no ambito
da educacdo de jovens e adultos, a pedagogia libertadora emerge em um cendrio historico e
politico especifico. Segundo Filho (2011), o pensamento de Paulo Freire foi constituido em um
contexto historico-politico especifico, marcado pela realidade do Nordeste brasileiro nas
décadas de 1950 e inicio de 1960, periodo atravessado por uma crise politica que teve inicio
com a Revolugdo de 1930 e se estendeu até o golpe militar de 1964. Essa ancoragem historico-
social possibilita problematizar a constitui¢do do pensamento freireano em didlogo com Haddad

e Pierro (2021, p. 3), ao assinalarem que:

[...] grande parte do pensamento pedagogico de Paulo Freire foi constituido no periodo
que antecedeu seu exilio, em 1964. Sua filosofia da educagio foi sendo forjada no
transcorrer das experiéncias de educagdo e cultura populares com adultos em que se
engajou naquele periodo.

Tal vinculagdo historica e metodoldgica contribui para compreender por que a
pedagogia libertadora, ao ser deslocada para contextos escolares formais, passa a revelar
tensdes e limites que ndo decorrem de fragilidades tedricas, mas das condi¢des institucionais
distintas daquelas que marcaram sua origem.

Freire (1989) contribui para compreender por que a pedagogia libertadora encontra

resisténcias quando transposta para o interior das instituigdes escolares. Ao conceber a
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educacdo como pratica histdrica e politica, o autor desloca o ensino para o campo das escolhas
¢éticas que atravessam o curriculo, os processos avaliativos e as relagdes pedagogicas, o que
tende a tensionar projetos educacionais orientados pela reproducdo social em detrimento da
formacao critica.

E precisamente nesse deslocamento, do contexto histérico de sua elaboragdo para o
interior dos sistemas escolares formais, que a pedagogia libertadora passa a confrontar-se com
estruturas institucionais marcadas pela prescri¢ao curricular e pela padronizagao dos processos
avaliativos. Nesse sentido, Correa e Piotto (2012) problematizam os modelos de avaliagao
externa ao destacarem que tais praticas tendem a privilegiar os resultados finais dos alunos,
desconsiderando as condi¢gdes materiais em que o ensino se realizou e a atuagdo pedagogica no
processo. As autoras também apontam a contradi¢ao presente na defesa de critérios avaliativos
“uniformes”, que, embora coexistam com a proposta de instrumentos diversificados de
avaliagdo interna, sdo aplicados de forma indistinta, inclusive com a previsdo de reten¢ao dos
estudantes ao final do periodo letivo (Correa; Piotto, 2012).

Nesse mesmo contexto de padronizagdo e controle dos processos educativos, para
Santos et al. (2025, p. 4) “A formag¢do deixa de considerar as necessidades humanas e culturais
dos educandos, subordinando-se as exigéncias da economia neoliberal, que privilegia a logica
do lucro e da produtividade”. Bastos (2022), por sua vez, aponta que concepcdes pedagogicas
que fundamentam a escola tradicional permanecem articuladas as origens historicas da
instituicdo escolar como espago educacional, evidenciando a continuidade de praticas e
estruturas que atravessam diferentes periodos historicos. Essas configuragdes institucionais
constituem limites concretos a pedagogia libertadora de Paulo Freire, na medida em que
tensionam seus pressupostos de didlogo, de valorizagdo do processo formativo e de
consideragao das condigdes historicas e sociais dos educandos.

No ambito curricular, os limites a pedagogia libertadora tornam-se ainda mais evidentes
quando o curriculo escolar se organiza de forma descolada da realidade concreta dos educandos
e orientada por racionalidades externas ao processo formativo. Santos et al. (2025, p. 3432)
afirmam que “[...Jum curriculo descontextualizado, alinhado as demandas do capital, tende a
fragmentar essa construgdo, afastando a pratica educativa da realidade dos sujeitos”,
evidenciando como tais orientacdes curriculares refletem estruturas de dominagdo presentes na
sociedade. Nessa perspectiva, a hierarquizagao das relacdes entre educador e educando espelha
relacdes de poder que contribuem para a manutencdo da alienacgdo, limitando o potencial
transformador da educagdo ao restringir a capacidade critica dos estudantes diante de suas

proprias experiéncias e do mundo social.
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Para além das determinacdes sociopoliticas que atravessam o curriculo, € necessario
considerar os limites impostos pela propria organizagao interna da escola enquanto institui¢ao.
Saviani (2016) compreende o curriculo como a expressdao do funcionamento da escola em sua
totalidade, envolvendo a sele¢do, a dosagem e a sequenciacao do saber sistematizado no tempo
e no espago escolar. Nessa perspectiva, o curriculo materializa uma racionalidade institucional
orientada pela defini¢do prévia dos conteudos, pela organizagdo seriada e pela distribuigdo
controlada do tempo educativo. Tal configuragdo tende a restringir praticas pedagogicas que
demandam flexibilidade temporal, aprofundamento reflexivo e constru¢do coletiva do
conhecimento, elementos centrais da pedagogia libertadora. Assim, os limites a proposta
freireana emergem nao de fragilidades tedricas, mas da incompatibilidade entre uma estrutura
curricular voltada a transmiss@o organizada do saber escolar e uma pedagogia que pressupoe
processos formativos longos, dialogicos e contextualizados. Desse modo, a escola formal, tal
como historicamente organizada, impde limites objetivos a efetivacao da pedagogia libertadora,
evidenciando que sua realizacdo plena exige transformacdes estruturais que extrapolam o
ambito metodologico.

E precisamente nessa racionalidade institucional do curriculo que se inscreve a
organizacdo seriada do ensino, responsavel por materializar, no cotidiano escolar, a
fragmentacdo do tempo educativo e a linearizagdo dos processos formativos. Ao estabelecer
etapas rigidas, tempos uniformes e critérios padronizados de progressdo, a seriacao escolar
aprofunda os limites ja impostos ao curriculo, tensionando de forma direta os fundamentos
dialégicos e histéricos da pedagogia libertadora. Conforme analisa Jacomini (2009), a
organiza¢do do ensino em séries, historicamente associada a reprovagdo anual, baseia-se na
suposicao de que os alunos de uma mesma série devem apresentar condi¢des relativamente
homogéneas, tanto no que se refere as experiéncias de aprendizagem quanto as capacidades
intelectuais. Tal pressuposto sustenta uma logica seletiva e normalizadora, na qual o processo
educativo passa a operar mais como mecanismo de adequacdo dos sujeitos as exigéncias do
sistema do que como espago de problematizagdo critica da realidade, o que se distancia da
concepcao freireana de educagdo como pratica de liberdade.

Essa logica seriada encontra respaldo em uma racionalidade classificatoria que organiza
os sujeitos segundo relagdes assimétricas de ordenagdo. Como define Céssia (2025), a seriagdo
constitui um tipo de relacao que dispde elementos em uma ordem linear hierarquizada, do maior
ao menor, do mais a0 menos, principio que, no campo educacional, se traduz na organizagao
dos estudantes em séries sucessivas, associadas a expectativas normativas de desempenho. Tal

ordenacdo ndo apenas estrutura o percurso escolar, mas produz efeitos simbolicos e
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pedagdgicos duradouros, na medida em que hierarquiza saberes, ritmos e trajetorias. Essa
racionalidade, ao longo do tempo, deixa de ser percebida como construcdo histdrica e passa a
ser naturalizada no interior da cultura escolar. Como observa Fernandes (2010, p. 886), “[...] a
cultura da escola seriada se expressa no habitus dos agentes envolvidos no processo, no caso os
docentes, mas também alunos e todos aqueles que passaram por processo de escolarizagdo”.
Desse modo, a seriagdo escolar configura-se como um limite estrutural a pedagogia libertadora,
pois institui uma forma de organizacdo incompativel com uma proposta educativa que
pressupde dialogo, reconhecimento das diferencas e construgao coletiva do conhecimento em
tempos e percursos nao uniformes.

A organizagao do tempo escolar constitui um elemento estruturante do curriculo e ndo
pode ser compreendida como dimensdo neutra ou meramente técnica do funcionamento da
escola. Conforme aponta Gallego (2020), o tempo escolar integra os tempos sociais mais
amplos e, a0 mesmo tempo em que ¢é por eles influenciado, passa a organizar e regular praticas,
rotinas e relagdes no interior da instituicao escolar. Nessa perspectiva, o tempo escolar pode ser
entendido como “um sistema de referéncias que organiza as praticas de professores(as) e
alunos(as)” (Gallego, 2020, p. 115), abrangendo desde o calendario letivo até a duracdo das
aulas, os horarios de entrada e saida, as interrupcdes, as avaliagdes e os ritmos de trabalho
pedagodgico. Tal organizacdo nao se limita a ordenar atividades, mas define prioridades,
hierarquiza saberes e condiciona as possibilidades de ensino e aprendizagem. Como enfatiza a
autora, o tempo escolar ndo € neutro, ele “forma e educa os sujeitos” (Gallego, 2020, p. 115-
116), e se ancora em referéncias sociais, culturais, politicas e econdomicas que lhe conferem
sentido historico. Assim, ao ser institucionalizado, o tempo passa a operar como dispositivo
regulador do trabalho pedagogico, articulando-se diretamente as concepgdes de curriculo,
ensino e formagao humana.

No modelo seriado de organizagdo da escolarizagdo, o tempo assume uma fun¢ao ainda
mais central, pois passa a ser rigidamente compartimentado e vinculado a mecanismos de
controle do percurso escolar dos estudantes. Parente (2010) demonstra que a divisao da
escolariza¢do em séries anuais sustenta uma logica que exige a compartimentagdo do tempo
como condicdo para a criagdo de dispositivos de controle do seu “aproveitamento”. Nesse
modelo, o tempo de escolarizagdo ¢ organizado com base em sequenciagdes predefinidas,
precondi¢cdes e processos avaliativos cuja finalidade € verificar se o estudante fez um uso
considerado adequado do tempo escolar, determinando sua progressdo ou retencdo. Como
sintetiza o autor, “a seriagdo ¢ sustentada por processos de avaliagdo cujo objetivo ¢ a

verificacdo do aproveitamento adequado dos tempos de estudos, o que indicara a possibilidade
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de seguir adiante no processo de escolarizagdo ou repetir o tempo que nao foi bem-aproveitado”
(Parente, 2010, p. 148). Essa logica contribui para naturalizar ritmos unicos de aprendizagem e
para deslocar para o aluno a responsabilidade pelo fracasso escolar, quando este nao se adequa
aos tempos previamente definidos pela instituicdo. Dessa forma, reprovacao, evasao e distor¢ao
idade-série nao aparecem como efeitos de uma organizacao escolar historicamente construida,
mas como falhas individuais dos sujeitos que ndo se ajustam a temporalidade imposta.

A rigidez temporal propria da escola seriada consolida-se historicamente como condigao
para a transmissao do conhecimento, sendo frequentemente apresentada como indispensavel a
eficacia do ensino. Parente (2010) observa que essa concepgdo sustenta a organizagdo do
conhecimento em areas disciplinares segmentadas, a fixagdo de grades curriculares
predefinidas, a imposi¢do de horarios rigidos e a elaboracdo de planejamentos e cronogramas
igualmente inflexiveis. Tal racionalidade temporal encontra-se tdo sedimentada nos sistemas
escolares que sua desconstrucdo passa a ser percebida como ameaga a propria logica
institucional da escola, uma vez que “a logica de organizagdo dos tempos escolares esta
carregada de valores e intengdes” (Parente, 2010, p. 144). Nesse sentido, a naturalizacdo do
tempo escolar opera como um dos limites estruturais a pedagogia libertadora, pois inviabiliza
praticas educativas que exigem tempos formativos diferenciados, processos longos de reflexao
e a consideracdo das condicdes historicas concretas dos sujeitos. Ao impor uma temporalidade
homogénea e controlada, a escola formal tensiona os fundamentos freireanos do dialogo, da
problematizacdo e da construcdo coletiva do conhecimento, evidenciando que os limites a
pedagogia libertadora ndo se restringem ao curriculo ou a avaliagdo, mas se enraizam
profundamente na prépria organizacao temporal da institui¢do escolar.

A luz das analises desenvolvidas, os limites da pedagogia libertadora nio se explicam
por insuficiéncias internas de sua formulacdo teodrica, mas pela incompatibilidade estrutural
entre seus pressupostos e a forma historica de organizag¢do da escola formal. Fundamentada no
didlogo horizontal, na problematiza¢gdo da realidade, no reconhecimento das condigdes
histéricas dos sujeitos € em processos longos de conscientizagdo, a pedagogia freireana
estabelece tensdes permanentes com sistemas escolares organizados por curriculos prescritos,
avaliacdes padronizadas, percursos seriados e temporalidades rigidamente controladas. Essa
tensdo ndo se expressa apenas em dificuldades operacionais, mas em um processo mais
profundo de neutralizacao politica da proposta, na medida em que a escola formal tende a
incorpora-la como método, esvaziando seu carater critico e transformador. Assim, quando
adotada sem a transformac¢do das estruturas curriculares, avaliativas, seriadas e temporais da

escola, a pedagogia libertadora corre o risco de ser deslocada do campo politico para o ambito
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técnico-pedagdgico. Desse modo, seus limites, longe de negarem sua validade, revelam o
carater profundamente politico da educagao freireana e evidenciam as resisténcias institucionais

histéricas a efetivagdo de praticas educativas orientadas pela emancipagao dos sujeitos.

44  CONTRIBUICOES FRIREANAS PARA O FUTURO DA EDUCACAO

Se, por um lado, as andlises anteriores evidenciam as tensdes entre a pedagogia freireana
e a estrutura da escola formal, por outro, ¢ precisamente nesse campo de contradicdes que
emergem suas maiores potencialidades para a reconfiguragcdo do futuro da educagdo. Mais do
que um método pedagodgico, o pensamento de Paulo Freire configura-se como um projeto ético,
politico e epistemoldgico capaz de orientar novas formas de organiza¢do educativa. Nesse
horizonte, o futuro da educacao exige, primordialmente, o enfrentamento do que se define como
mitificacdo do real. Nesse sentido, ao analisar o contexto contemporaneo, para Silva (2021, p.

55):

Parte-se do contexto politico, econdmico e social de negacdo da ciéncia, da educacéo
e da vida humana, de segregacao e hierarquizacao ainda mais solidificadas entre as
classes sociais, a miséria e o genocidio latentes, a violagdo escancarada dos direitos
humanos basilares, a destrui¢do do homem e seu meio. Um quadro de discursos e
praticas negacionistas, fatalistas e mitificadas da realidade, objetivando silenciar e
manipular a sociedade, fomentar certa consciéncia ingénua ante os fatos, introjetando-
os, naturalizando-os e obstaculizando o necessario papel do povo que ¢é de resisténcia
e luta.

A andlise apresentada evidencia que os processos de mitificacdo da realidade ndo se
configuram apenas como distor¢des pontuais, mas como mecanismos estruturais que atuam na
producdo de uma consciéncia social limitada. Nesse contexto, a educacdo assume um papel
estratégico, especialmente na perspectiva freireana, ao se constituir como pratica de
desvelamento da realidade e de formagao de sujeitos criticos. Nesse sentido, Silva (2021, p. 58)

aprofunda essa compreensao ao afirmar que:

A mitificagdo da realidade implica a distor¢do da razdo. Dificulta-se o exercicio da
criticidade, de perceber a si mesmo ¢ sua relagdo condicionada a uma ordem
sacralizada, e isso promove a ilusdo de que se pensa certo, coerente, licido e
racionalmente com o real, ndo precisando haver questionamento, mas se houver,
ocorrera puni¢do a quem ousou duvidar. Mesmo quando as indagagdes emergem
paradoxalmente e ganham forca coletiva mediante os movimentos sociais, por
exemplo, elas sdo consideradas como atos subversivos, ameagadores.
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Tal afirmagdo explicita que a mitificagdo da realidade ndo apenas limita a compreensao
critica dos sujeitos, mas também atua como mecanismo de controle social, ao naturalizar
estruturas de dominagao e deslegitimar qualquer tentativa de questionamento. Nesse cenario, a
producao de uma consciéncia critica torna-se ndo apenas um objetivo educacional, mas uma
necessidade historica, especialmente diante de contextos em que o pensamento divergente ¢
constantemente silenciado ou marginalizado. E nesse ponto que a pedagogia freireana se afirma
como um referencial fundamental para a reconfiguracao do futuro da educagao, ao propor uma
pratica educativa orientada pela problematizacdo da realidade e pelo desenvolvimento da
consciéncia critica. Ao defender a leitura do mundo como etapa indissociavel da leitura da
palavra, Freire desloca o eixo da educacdo de uma logica de adaptacdo para uma perspectiva de
transformagdo, na qual o sujeito ¢ chamado a compreender sua insercao historica e a atuar sobre
ela.

Diante desse cenario, o enfrentamento dos processos de mitificagdo da realidade exige
ndo apenas o desenvolvimento da criticidade, mas também a construcdo de praticas educativas
fundamentadas no dialogo e na escuta. Nessa perspectiva, a leitura critica do mundo ndo se
realiza de forma isolada, mas se constitui nas relagdes estabelecidas no processo educativo,
especialmente naquelas marcadas pela interacdo, pelo reconhecimento do outro e pela
construgdo coletiva do conhecimento. Nesse sentido, praticas pedagogicas baseadas na escuta,
no didlogo e na valorizagdo das diferencas mostram-se fundamentais para a construgdo de
relacdes educativas mais democréticas e inclusivas (Baron, 2021).

E nesse contexto que a escuta assume papel central na pratica educativa, sendo
compreendida como condi¢do para o didlogo e para a constru¢do do conhecimento. Conforme

afirma Freire (1996b, p. 61):

Escutar ¢ obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas
do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente
escuta sua redugdo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto-anulagio. [...]
Precisamente porque escuta, sua fala discordante, em sendo afirmativa, porque escuta,
jamais € autoritaria.

A partir dessa compreensao, evidencia-se que a leitura critica do mundo, na perspectiva
freireana, estd profundamente vinculada a uma postura ética e dialdgica, na qual o educador

reconhece o outro como sujeito de saber. Assim, a escuta deixa de ser um ato passivo e passa a
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constituir-se como elemento fundamental na superagdo de praticas autoritarias e na constru¢ao
de uma educagdo comprometida com a emancipagao dos sujeitos.

Essa compreensao da leitura critica do mundo como pratica dialdgica e emancipadora
encontra na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) um espago privilegiado de concretizagao.
Contudo, para que seja possivel ensinar o individuo a ler o mundo de forma critica, ¢
imprescindivel compreender o contexto em que ele estd inserido. Retomando o conceito de
palavras geradoras, percebe-se que gerar palavras significa mergulhar no cotidiano do discente,
escutando suas experiéncias e interesses, de modo que a mitificacdo do real possa ocorrer de
forma significativa, ensinando-o a compreender e transformar sua realidade. Palavras
geradoras, portanto, perdem sentido quando aplicadas fora do contexto vivido pelo educando
(Vilas Boas, 2021).

Mesmo com o conhecimento dessas palavras, ndo ¢ suficiente aplica-las sem antes
entender o nivel de conhecimento dos discentes. Nesse sentido, Vilas Boas (2021) mostra que
a realizacdo de um diagndstico se torna essencial, permitindo coletar informagdes sobre os
saberes prévios dos individuos. A analise desses dados revela quais contetidos os estudantes ja
dominam e quais ainda precisam aprender, fornecendo subsidios para decisdes pedagdgicas
fundamentadas e alinhadas as competéncias e habilidades previstas na BNCC. Assim, os temas
geradores passam a ser trabalhados de maneira concreta, estabelecendo um ensino capaz de
emancipar os sujeitos e desenvolver sua capacidade de criticar e transformar a realidade em que
vivem.

ApOs essa etapa, inicia-se a fase de tematizagdo, descrita por Gadotti (2004, p. 39-40),

na qual:

[...] sdo codificados e decodificados os temas levantados na fase da tomada de
consciéncia, contextualizando-os e substituindo a primeira visio magica por uma
visdo critica e social. Descobrem-se assim novos temas geradores, relacionados com
os que foram inicialmente levantados. E nesta fase que sdo elaboradas as fichas para
a decomposigdo das familias fonéticas, dando subsidios para a leitura e a escrita.

E nesse processo que os temas deixam de ser abstratos e passam a ser ferramentas
concretas para promover a emancipacdo e o desenvolvimento critico do educando, reforcando
a pratica de uma educagdo profundamente ligada a realidade social de cada sujeito. Nessa
mesma linha, entramos na terceira etapa, também deixada como legado por Paulo Freire, e que
permanece atual e imprescindivel. Trata-se da problematizacdo, cujo objetivo final ¢ a

’ .

conscientizagdo: “A realidade opressiva € experimentada como um processo passivel de
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superacdo. A educacdo para a libertacdo deve desembocar na praxis transformadora, ato do
educando, como sujeito, organizado coletivamente" (Gadotti, 2004, p. 40). Como ja discutido
anteriormente, a escuta ativa do cotidiano e das experiéncias de vida do discente ¢ fundamental
para que o processo de leitura critica seja realmente significativo e emancipador. Nesse
contexto, Vilas Boas (2021) evidencia como a pratica pedagogica pode se diferenciar quando
se privilegia a contextualiza¢do do conhecimento, em vez de simplesmente afirmar, “‘Vocés
vao ler um Apdlogo e ponto final’, ¢ possivel dizer, ‘Quem aqui gosta de costurar? Hoje vai ter
um texto em que a agulha e a 1a vao brigar, mas o final da historia, vou deixar para vocés

299

descobrirem o que vai acontecer’ (Vilas Boas, 2021, p. 17), demonstrando a importancia de
conectar a leitura a realidade e aos interesses dos educandos.

Diante desse percurso, evidencia-se que a leitura critica do mundo, tal como concebida
ao longo desta discussdo, ndo se reduz a um conjunto de etapas metodoldgicas, mas se configura
como um movimento complexo que articula escuta, investigagcdo da realidade, producao de
sentidos e problematizagdo, tendo como horizonte a conscientizagdo dos sujeitos. A
mobilizagdo de palavras e temas geradores, ancorada no contexto vivido e no diagnostico dos
saberes dos educandos, ndo apenas orienta o processo pedagogico, mas redefine o proprio ato
de ensinar como pratica situada, historica e intencional. Nesse sentido, a passagem de uma
compreensdo ingénua para uma leitura critica da realidade ndo ocorre de forma espontanea, mas
exige mediacdes qualificadas, capazes de tensionar o cotidiano e transformé-lo em objeto de
reflexdo. E precisamente nesse ponto que a centralidade do educador se impde, nio como mero
aplicador de procedimentos, mas como sujeito que interpreta, reorganiza e recria sua pratica a
luz das contradi¢des que emergem do processo educativo. Assim, torna-se necessario deslocar
a analise para a formacdo docente na perspectiva freireana, compreendendo-a como um
processo continuo, critico € em permanente construgao.

Nesse horizonte, a formacao docente ndo pode ser compreendida como um processo
acabado ou restrito a aquisi¢do de técnicas de ensino, mas como um movimento permanente de
problematizagdo da realidade, no qual o educador se constitui na relagao entre teoria e pratica,
entre o pensar e o agir, assumindo uma postura critica diante das multiplas determinag¢des que
atravessam o contexto educativo. Trata-se de uma formacao que exige rigor intelectual, reflexao
constante e abertura ao dialogo, reconhecendo que o ato de ensinar implica, simultaneamente,
aprender e ressignificar a propria pratica pedagogica a partir das experiéncias vividas no
cotidiano escolar (Maia, 2021). Nessa perspectiva, o educador deixa de ser visto como um mero
transmissor de contetidos e passa a ser compreendido como um sujeito em formacgao continua,

que articula saberes diversos e se posiciona eticamente frente as demandas do seu tempo,
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construindo, assim, uma pratica pedagdgica comprometida ndo apenas com a aprendizagem,

mas com a formacao integral dos sujeitos. Para Padilha (2007, p. 107-108):

Nao estamos defendendo um profissional flexivel, que se ajuste ao “mercado” ou ao
mundo de trabalho atual, sobretudo subordinado a uma logica perversa e mercantilista
da competitividade. Estamos diante da necessidade de esse profissional,
principalmente o da educacao, estar atualizado e conectado as exigéncias do nosso
tempo, até mesmo para que seja critico com tudo o que se passa ao seu redor e,
fundamentalmente, na relagdo com as novas geragdes. Poderiamos, entdo, falar da
necessidade de um educador integral ou de um profissional integral no dmbito da
educagdo. Esse profissional integral, bem formado, consegue relacionar os seus
saberes e conhecimentos informais, ndo formais e formais, com os trazidos por seus
alunos para os seus espagos de aprendizagem.

A partir dessa compreensdo, a ideia de um educador integral ndo se dissocia dos
fundamentos anteriormente discutidos, mas, ao contrario, 0s incorpora e os tensiona no interior
da propria formagao docente. Isso significa reconhecer que a escuta, a investigagdo da realidade,
a mobilizagdo de palavras e temas geradores, bem como as etapas de tematizagdo,
problematiza¢do e conscientizacdo, ndo constituem apenas estratégias voltadas ao educando,
mas exigem, igualmente, um educador capaz de vivencia-las em seu proprio processo
formativo. Nesse movimento, formar-se implica assumir uma postura critica diante da
realidade, ndo apenas para compreendé-la, mas para recria-la pedagogicamente, transformando
a experiéncia concreta em objeto de reflexdo e agdo. Assim, a formagao docente deixa de ser
compreendida como preparagdo prévia ou acumulo de saberes e passa a se configurar como um
processo continuo, situado e dialdgico, no qual o educador se constitui na e pela praxis,
articulando, de forma indissocidvel, os saberes que ensina, os contextos que investiga e as
relacdes que estabelece. Desse modo, ao ampliar o entendimento da formagao docente como
praxis critica e situada, torna-se possivel avancar para perspectivas que estendem essa leitura
para além das relacdes pedagogicas imediatas, incorporando dimensdes mais amplas da
realidade, como aquelas que envolvem as relagdes entre sociedade e natureza, o que abre espago
para o didlogo com a ecopedagogia como desdobramento das bases freireanas.

Nessa dire¢do, a incorporacao das dimensdes socioambientais ao debate nao pode
ocorrer de forma dissociada dos pressupostos freireanos ja estabelecidos, sob o risco de reduzir
a complexidade dessas relagdes a abordagens meramente instrumentais. Como evidencia Roque
(2021), ainda que propostas como a Cultura Oceanica, sistematizada no ambito do programa
Ocean Literacy da COI/UNESCO, apresentem uma compreensao integrada das relagdes entre

oceano, sociedade e meio ambiente, suas praticas pedagdgicas tendem a manter uma estrutura
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previamente organizada, na qual contetidos, objetivos e atividades sdo definidos de antemao.
Tal configuracdo, conforme aponta a autora, limita a efetiva consideracdo dos contextos e
saberes dos educandos, uma vez que, mesmo quando hd a indicagdo de levantamento de
conhecimentos prévios, ndo se estabelecem condigdes concretas para que esses saberes
orientem o desenvolvimento do processo educativo. Desse modo, evidencia-se uma tensdo entre
uma proposta que, em nivel discursivo, reconhece a complexidade e a interdependéncia dos
sistemas socioambientais e uma pratica que, na realidade, ainda opera por meio da antecipacao

e da padronizagao do conhecimento. De forma complementar, para Miiller e Cavalcante (2015,

p.- 3):

Para que possamos ir a fundo nessa questio ¢ necessario abrir mao de pensamentos
capitalistas que estimulam o consumo desenfreado, deixar de pensar no
desenvolvimento destrutivo e incontroldvel, para entrar no campo do pensamento
critico e na consciéncia de que todos fazemos parte e somos responsaveis pelo planeta.
Dentre as diversas crises que encontramos no século XXI, entre elas a politica ¢
econdmica, devemos atentar para a crise ecologica. Nessa perspectiva nasce um
movimento dentro do campo educativo, em que a consciéncia ecoldgica é um processo
permanente e natural, para que as ameacas de destruicdo ambiental possam ser
minimizadas e o desenvolvimento sustentavel exista de fato.

E justamente diante dessa tensio que Roque (2021) reafirma a centralidade de uma
abordagem fundamentada na praxis freireana, na qual o processo educativo se estrutura a partir
da realidade concreta dos sujeitos e de sua inser¢ao histoérica no mundo. Ao mobilizar o Circulo
de Cultura como possibilidade de reorganizacdo da Educacdo Ambiental, a autora desloca o
foco de atividades previamente definidas para processos de investigacdo, tematizagdo e
problematiza¢ao que emergem das experiéncias vividas pelos educandos. Nessa dire¢do, temas
relacionados ao oceano deixam de ser apresentados como conteudos distantes e passam a ser
compreendidos a partir de suas mediagdes com questdes concretas, como 0 acesso a dgua, os
impactos do consumo, as formas de desigualdade e as dinamicas locais de interagdo com o meio
ambiente. “Se nos perguntarmos quais problemas vivemos hoje, podemos concluir: efeito
estufa, poluicao das aguas, do solo e do ar, desmatamento em larga escala, extingao de animais,
problemas com destinagdao de residuos, fome, pobreza extrema, desnutricdo e por ai vai”
(Miiller; Cavalcante, 2015, p. 4).

Assim, a constru¢do do conhecimento ndo se dé pela assimila¢do de informacgdes, mas
pela producdo coletiva de sentidos, orientada por uma leitura critica da realidade e pela
possibilidade de sua transformacgdo. Dessa forma, a Educagdo Ambiental, conforme delineada

por Roque (2021), afirma-se como pratica politica e situada, na qual educadores e educandos
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se constituem, conjuntamente, como sujeitos capazes de compreender e intervir nas relagdes
entre sociedade e natureza. Diante de todo arcabougo levantado, as contribui¢des freireanas
para o futuro da educacdo se evidenciam na articulagdo entre a leitura critica da realidade, o
enfrentamento dos processos de mitificagao do real e a construgdo de praticas pedagdgicas
fundamentadas na escuta, no didlogo e na praxis. Ao longo desta discussdo, foi possivel
compreender que a investiga¢do do contexto dos educandos, a mobiliza¢ao de palavras e temas
geradores, as etapas de tematizagdo, problematizacdo e conscientizacdo, bem como a
centralidade da formacao docente critica, ndo constituem dimensoes isoladas, mas integram um
projeto educativo coerente, voltado a formagdo de sujeitos historicos capazes de interpretar e
transformar a realidade.

Nesse sentido, ao ser tensionada nas praticas da EJA, na formacao de professores e na
ecopedagogia, a perspectiva freireana revela-se como um projeto contra-hegemonico, que se
opoe a logica da transmissdo, da padronizagao e da adaptacao passiva. Sem essa inflexao critica,
a educacdo tende a reproduzir as estruturas sociais, reforcando desigualdades e limitando a
consciéncia critica. Assim, mais do que um referencial teorico, Freire oferece um horizonte
ético, politico e epistemologico para pensar a educagdo como pratica de transformagdo das

condi¢des historicas.
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5 VISITA AO INSTITUTO PAULO FREIRE E AO CENTRO DE REFERENCIA
PAULO FREIRE: MEMORIA E PRATICA VIVA

Esta parte da pesquisa apresenta, a experiéncia vivenciada e os conhecimentos
adquiridos, durante a visita ao Instituto Paulo Freire e ao Centro de Referéncia Paulo Freire, a
conversa realizada com a Diretora Pedagdgica do Centro de Referéncia Paulo Freire, Angela
Biz Antunes, responsavel pelo acervo e, a descrigdo da entrevista realizada com Jason Ferreira

Mafra que trabalhou no Instituto por mais de dez anos.

5.1 CONVERSA COM A DIRETORA PEDAGOGICA DO INSTITUTO

Angela Biz Antunes ¢ Mestra e Doutora em Educacao pela USP, colaborou em diversas
obras de Paulo Freire e teve convivéncia direta com o educador, demonstrando profundo
compromisso com sua trajetéria e seu legado. Entre suas participacdes, destacam-se uma
biobibliografia publicada pela Cortez em 1996, a obra Educacdo de Jovens e Adultos: a
experiéncia do MOVA-SP, produzida em parceria entre 0 MEC e o Instituto Paulo Freire no
mesmo ano, ¢ o livro Autonomia da Escola? Principios e Propostas, langado pela Cortez em
1997. Além disso, Angela também ¢é autora da obra Aceita um conselho: como organizar os
colegiados escolares, publicada pela Editora Cortez em 2002 (Escavador, 2025a).

Com a visita pudemos compreender que o Instituto Paulo Freire e o Centro de
Referéncia Paulo Freire ndo sdo o mesmo espaco. O Centro de Referéncia abriga o acervo de
Paulo Freire, onde estdo guardados seus troféus, livros, mobilidrio e demais objetos pessoais,
por isso, também ¢ identificado como Acervo do Centro de Referéncia Paulo Freire. J4 o
Instituto Paulo Freire € a instituicdo responsavel pela gestdo e preservacdo do legado do
educador. Assim, enquanto o Centro funciona como uma espécie de museu dedicado a memoria
de Freire, o Instituto desempenha o papel administrativo e institucional desse legado.

A historia do Instituto Paulo Freire, conforme registrada em seu site oficial e relatada
por Antunes (2025), durante a visita, mostra que a institui¢ao surgiu de uma ideia do proprio
Paulo Freire em 1991. O educador desejava reunir pessoas e entidades comprometidas com uma
educagdo humanizadora e transformadora, criando um espago que possibilitasse reflexdes mais
profundas, o aprimoramento das praticas educativas e o fortalecimento da luta por uma
sociedade mais justa. Paulo Freire acompanhou todo o processo de organizagao do Instituto,
indicando nomes, participando da elaboragdo do Estatuto e contribuindo diretamente para as

decisdes apds a fundagdo oficial, em 1992.
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Foi mencionado que, em 2009, o Instituto recebeu o titulo de Organizacao da Sociedade
Civil de Interesse Publico, o que ampliou sua atuagdo em projetos sociais, culturais, ambientais
e educacionais. Segundo o que esta descrito institucionalmente e refor¢ado por Antunes (2025),
o Instituto Paulo Freire integra atualmente, uma rede internacional, presente em mais de
noventa paises, dedicada a continuidade e a reinvengdo do legado freireano (Antunes, 2025;
Instituto Paulo Freire, 2025).

A visita ao Instituto possibilitou reconhecer como a memoria do educador se mantém
viva. O espaco nao ¢ um simples museu, ¢ um lugar de resisténcia e producao de saber, onde a
pedagogia libertadora continua sendo estudada, discutida e aplicada.

O legado de Freire esta presente no local onde estdo guardados todos os seus livros e
objetos pessoais, perfeitamente preservados e disponiveis como fonte de estudo, exatamente
como o educador desejava. Conforme registrado pelo Instituto Paulo Freire, “[...] quando
participava das reunides no Instituto Paulo Freire, ele sempre mencionava a vontade de trazer
seu acervo pessoal para a institui¢do e coloca-lo a disposicdo de pesquisadores, estudantes,
pessoas interessadas em sua vida e obra” (Instituto Paulo Freire, 2025, p.1).

A foto abaixo retrata objetos pessoais que foram organizados no Instituto.
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Figura 8 - Objetos pessoais de Freire pertencente ao acervo
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Fonte: Visita ao Centro de Referéncia Paulo Freire (2025)

Dentre as obras encontradas durante a visita ao Centro, destaca-se o manuscrito original
de Pedagogia do Oprimido, que tivemos a honra de manusear, folhear e ler, enquanto ouviamos
da propria Angela Biz Antunes a leitura de alguns trechos e a histéria dessa obra. No
manuscrito, Freire faz uma dedicatoria a alguns amigos, texto que ja foi inserido neste trabalho,
na pagina trinta e trés. Entre os escritos do educador nessa dedicatoria que ouvimos no Centro
de Referéncia Paulo Freire (2025), encontra-se a seguinte passagem: “queria que voces
recebessem estes manuscritos de um livro que pode ndo prestar, mas que encarna a profunda
crenca que tenho nos homens”, ainda segundo Freire, esse manuscrito “poderia ndo prestar”.

Anos mais tarde, foi traduzido para “[...] 57 idiomas [...] se estima uma tiragem geral em
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800.000 a 1.000.000 de exemplares impressos pelo mundo em 200 edigdes” (Santana; Souza,

2019, p. 13).
A imagem abaixo reflete, por meio de fotografia, a realidade descrita acima.

Figura 9 - Livro de Pano em Homenagem a Freire
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Fonte: Visita ao Centro de Referéncia Paulo Freire (20I2'5'j -

Antunes (2025), nos apresentou a poltrona em que Freire se sentava para trabalhar, a
mesa original que ele utilizava, seus troféus, certificados e outros objetos que compdem sua
historia.

Nos deparamos com um livro, no qual os visitantes deixam uma mensagem, fazendo
com que o registro coletivo integre a propria construcdo da histéria do espaco. Esse livro
também foi preenchido e assinado por nos pesquisadores.

ApoOs observagdo do espaco e de seus materiais e feito o registro fotografico, nos
sentamos a mesa, para uma conversa com Angela Biz Antunes e Jason Ferreira Mafra que foi
iniciada de maneira livre. O objetivo era permitir que a conversa ndo ficasse limitada a
perguntas rigidas.

A conversa comegou com a apresentacdo dos integrantes desta pesquisa.
Compartilhamos os motivos da visita e as razdes que nos levaram a escolher a docéncia.
Relatamos o amor pelo ato de ensinar e a alegria de perceber, nos olhos dos educandos, a

sensacdo de vitoria quando conquistam algo ou aprendem algo novo.
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Antunes (2025) destacou sua trajetéria profissional, especialmente seu ingresso no
Centro de Referéncia, para o qual foi convidada a trabalhar, convite que aceitou e que marcou
o0 inicio de sua atua¢do na institui¢ao.

De modo complementar, Antunes (2025) relata suas vivéncias da €poca em que
lecionava, durante o periodo em que Freire atuou como Secretdrio Municipal da Educacao de
Sao Paulo. Em sua unidade escolar, havia situagdes que a faziam questionar por que
determinados temas nao eram discutidos em sala de aula ou, como aponta Mafra (2025), porque
nao era dada a palavra aqueles seres humanos.

Quando Freire assumiu o cargo de Secretario da Educacdo da cidade de Sao Paulo,
Angela Biz Antunes ¢ toda a equipe educacional de sua escola perceberam que aquele era o
momento adequado para aplicar o conceito freireano das palavras geradoras. Ela explicou que
esse processo, denominado por Freire como EOC, envolve trés etapas. A letra E corresponde
ao estudo da realidade, a letra O representa a organizagdo do conhecimento e a letra C refere se
a constru¢do do conhecimento (Antunes, 2025).

Antunes (2025) detalhou o processo de criacdo das palavras geradoras e da pratica de
dar a palavra aos educandos. Tudo comegou a partir de dois acontecimentos entre muitos que
ocorriam em sua escola, situada em um bairro periférico de Sao Paulo. Um dos episodios foi a
morte de um parente de uma aluna em frente a escola, o outro foi o espancamento de um
estudante por ser homossexual.

O primeiro passo, referente a letra E, consistiu em utilizar um mapa da comunidade e
perguntar a todos os alunos o que existia em seu territorio, buscando conhecer a realidade deles
por meio de suas proprias percepgdes. Apos a coleta dessas informagdes, os membros da escola
foram as ruas da comunidade entrevistar moradores, buscando compreender o cotidiano e as
dificuldades enfrentadas naquele espago. A partir desse conjunto de dados, praticaram a letra
O, que consiste em organizar todo o conhecimento reunido, de modo a identificar os pontos
centrais das informacdes coletadas (Antunes, 2025).

Antunes relatou outro episodio de sua trajetoria como professora na periferia. Ao levar
uma musica a sala de aula, percebeu que nenhum aluno conhecia o autor e que desejavam
trabalhar cang¢des do grupo Racionais Mc’s. Antunes, entdo, se dispds a estudar o grupo de rap.
Para isso, foi a Galeria do Rock e, ao conversar com pessoas no local e mencionar que era
professora, recebeu diversas letras das musicas da banda. A partir desse material, estudou as
letras e as levou para a sala de aula, integrando-as ao trabalho pedagdgico. Depois disso, os
alunos passaram a se interessar em ouvir a musica, inicialmente, proposta pela professora

(Antunes, 2025).
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Por fim, chegou se a etapa da constru¢do do conhecimento, que corresponde a defini¢ao
do tema gerador. No caso da escola mencionada, o tema definido foi “entre viver e existir”, que
representava a realidade dos alunos. A partir disso, todas as disciplinas passaram a trabalhar
seus contetidos relacionando os assuntos a tematica escolhida, que emergia diretamente das
vivéncias e necessidades dos educandos (Antunes, 2025).

Em consonancia com o relato de Antunes (2025), destacada anteriormente, Mafra
(2025) afirma, na entrevista, que para Freire, a educagdo possui um propdésito fundamental, que
¢ a transformacao.

Nesse sentido, educar significa transformar. A postura relatada por Angela Biz Antunes
se harmoniza com esse principio freireano, pois promoveu mudangas concretas na realidade
dos educandos de sua escola. Nas palavras de Mafra (2025), educar ¢ transformar porque os
sujeitos somente se educam quando passam por um processo de transformacao, ao transformar
se, projetam-se simultaneamente como seres historicos.

A partir da visita ao Instituto Paulo Freire ¢ ao Centro de Referéncia Paulo Freire,
somada as conversas com Angela Biz Antunes, tornou-se possivel compreender que o legado
freireano permanece vivo ndo apenas na memdoria, mas como pratica concreta, atualizada e
reinventada cotidianamente.

O contato com o acervo, com o manuscrito original de Pedagogia do Oprimido e com
0s espacos pessoais de Freire evidenciaram que sua obra nao esta confinada ao passado, mas
segue atuante na formac¢ao de educadores, na producao académica e na construcdo de politicas
publicas comprometidas com a humanizagao.

As narrativas de Angela e Mafra reforcam que Freire nunca desejou a mera repeticao de
suas ideias, mas sim uma pedagogia em permanente construcao, que fosse capaz de dialogar
com as necessidades historicas de cada época e que reconhecesse a educagdo como ato
profundamente politico, ético e cultural.

As reflexdes, possibilitadas pelas conversas, revelaram que os pilares centrais da
pedagogia freireana permanecem fundamentais para compreender o papel transformador da
educacao.

A ontologia do ser humano como sujeito historico e inacabado, dialoga com Lukacs e
Goldmann, no sentido de que as relagdes de horizontalidade, a doudicéncia e a valorizagao dos
saberes dos oprimidos emergem como elementos essenciais para compreender Freire em sua

totalidade.
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5.2 ENTREVISTA COM O PROFESSOR MAFRA

Conseguimos o contato de Jason Ferreira Mafra que se prontificou em dar uma
entrevista. Mafra ¢ graduado em Historia e possui mestrado ¢ doutorado em Educagado pela
USP. Em seu doutorado, pesquisou a obra de Paulo Freire, desenvolvendo uma tese sobre o
conceito de conectividade no pensamento freireano (Mafra, 2025; Escavador, 2025b).

Atualmente, segundo Escavador (2025b, p. 1):

[...] € docente do Programa de Pds-Graduagdo (mestrado ¢ doutorado) em Educagdo
da Universidade Nove de Julho (PPGE-UNNOVE) e Diretor do Programa de
Mestrado e Doutorado Profissional em Gestdo e Praticas Educacionais (PROGEPE)
na mesma universidade.

Devido ao grande nimero de tarefas, que compdem a rotina de Jason Ferreira Mafra,
foi combinado que fariamos uma entrevista online. Esta ocorreu entre 9 de julho de 2025 e 15
de agosto de 2025, por meio de perguntas previamente elaboradas e enviadas em audio, para
que ele pudesse responder conforme sua disponibilidade.

O professor relatou que foi aluno de Moacir Gadotti e que passou a realizar leituras
frequentes de Freire, experiéncia que descreve como transformadora para sua compreensao
educacional e para sua preparacao no oficio de professor e educador.

Ap6s ser convidado para trabalhar no Instituto Paulo Freire, aprofundou-se nos projetos
desenvolvidos pela instituicdo, dedicando-se intensamente ao legado do educador (Mafra,
2025). Sua atuacao se deu em diversas areas, pesquisa, formacdo, assessorias a governos €
municipios, além de coordenar a Universitas Paulo Freire (UniFreire).

Mafra (2025) aprofundou-se nos pilares da pedagogia freireana, analisou mais de vinte
pontos centrais presentes na pratica de Freire, ressaltando que alguns deles sdo indispensaveis
para compreender a totalidade do seu pensamento.

Entre esses pontos destacou, em primeiro lugar, o conceito de ontologia, que para Freire
corresponde a compreensao de que o ser humano estd em permanente processo de construgao.
A partir de uma perspectiva dialética e materialista, Freire entende o homem como um ser
inacabado e inconcluso, que se constitui e se transforma continuamente na relagdo com o mundo
e com os outros, marcado pela historicidade e pela condi¢ao social em que se insere. Ainda
segundo Mafra (2025), esse entendimento ontoldgico do ser humano nao surge isolado em
Freire, mas dialoga com outros pensadores que também desenvolveram reflexdes sobre a

ontologia do ser social. Nesse sentido, destacou a relagdo com as contribui¢des de Georg Lukacs
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e de Lucien Goldmann, que discutem a constru¢do coletiva da consciéncia humana. Assim,
Mafra apontou que esses autores ajudam a compreender como Freire articula a ideia de que o
ser humano ndo ¢ um ente pronto, mas alguém que se faz no processo, construindo-se e
reconstruindo-se a partir de sua pratica no mundo.

O segundo conceito indispensavel, apresentado por Mafra (2025), refere-se a
compreensdo de que todas as pessoas sdo portadoras de saberes e, portanto, possuem um papel
ativo na produ¢ao do conhecimento. Na perspectiva freireana, o ser humano nao aprende por
mera assimilagdo passiva, mas por meio de um processo continuo de construgdo e reconstrugao
do saber, assumindo uma posi¢ao de protagonismo nesse percurso. Explicou que Freire enfatiza
o0 ato pedagogico como doudicéncia, isto €, uma pratica em que docéncia e discéncia se realizam
simultaneamente, de modo que quem ensina aprende ao ensinar, assim como quem aprende
também ensina ao aprender.

Destacou a centralidade da luta de Freire em defesa da classe oprimida, ponto
igualmente enfatizado por Antunes (2025), ao mencionar o compromisso do educador com o
proletariado. Essa opg¢do pela classe trabalhadora, além de carregar um sentido ético, também
possui uma dimensao epistemoldgica. Mafra (2025) explica que Freire tinha a convic¢do de que
os grupos oprimidos, ndo apenas possuem saberes proprios, mas foram os que, ao longo da
historia, protagonizaram revolugdes de diversas naturezas. Desse modo, dialogar com homens
e mulheres oprimidos ndo ¢ apenas um gesto de solidariedade, mas um gesto epistemologico.

Para Mafra (2025), a ideia freireana de que, se a humanidade deseja realizar uma
transformagdo profunda capaz de construir uma sociedade fraterna, igualitaria, solidéaria e
comprometida com a justi¢a social, tal mudan¢a somente podera ocorrer a partir dos saberes
produzidos pelos proprios oprimidos e oprimidas.

Outro pilar da pedagogia de Paulo Freire destacado por Mafra (2025) ¢ a ideia de que
ela s6 tem um sentido profundo quando promove condigdes para que todas as pessoas digam a
sua palavra. Isso significa que o ato pedagdgico so se realiza, em sua esséncia, quando sao
criadas condigdes para que os sujeitos expressem sua propria palavra.

Mafra (2025) também destacou pontos centrais para compreender a pedagogia
libertadora de Paulo Freire, que busca romper com a verticalidade da educacdo bancéria,
modelo que entende o ensino como ato de deposito de conhecimento, como se fosse possivel
colocar conteudos no aluno da mesma forma que se deposita dinheiro em um banco. Em
oposicdo a isso, a relacdo entre professor e aluno deve ocorrer de forma horizontal.

Mafra (2025) ressalta, porém, que essa horizontalidade ndo elimina a autoridade

docente, pelo contrério, a autoridade ¢ construida ao longo do processo educativo. Além disso,
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tudo deve ser objeto de critica, tal como Antunes (2025) questionou a auséncia de debates sobre
determinados temas em sua escola. Essa postura se relaciona diretamente a pedagogia
libertadora, que propde questionar contetudos, disciplinas, livros e praticas pedagogicas.

Para Mafra (2025), o conhecimento na perspectiva freireana nao ¢ fixo, mas construido
a partir das vivéncias do educando com a sua realidade, exatamente como Antunes (2025)
desenvolveu em sua pratica pedagdgica.

O movimento pedagdgico realizado na escola de Antunes e relatado acima, expressa
novamente o principio destacado por Mafra (2025) e presente durante toda a conversa, de que
quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender.

Antunes (2025), inclusive, conseguiu levar o préprio grupo de rap a escola, permitindo
que eles dialogassem com os estudantes sobre educagdo por meio de um projeto desenvolvido
pela banda.

O diédlogo entre Antunes e seus alunos evidencia a esséncia da pedagogia freireana,
ressaltada por Mafra (2025) e Antunes (2025), como também pelos pesquisadores. Trata-se do
didlogo como fundamento central da prética educativa. Na perspectiva de Paulo Freire, o
dialogo constitui o comego, o meio e o fim do ato pedagogico, sendo condicao indispensavel
para que a educagdo problematizadora aconteca. Educar, nesse sentido, ndo se restringe a
transmissdo de contetidos, mas envolve um processo de conscientizacdo construido
coletivamente, no qual as pessoas se tornam conscientes em comunhao.

Mafra (2025), também explicitou o conceito de praxis, que corresponde a sintese entre
a relagdo teoria e pratica. Isso significa que, a0 mesmo tempo em que, por exemplo, um
professor atua como agente de transformacao social, precisa refletir sobre sua propria pratica,
para qualifica-la cada vez mais. A pratica € um ponto central no pensamento de Paulo Freire,
mas nao se trata de uma agdo inconsciente ou meramente ativista. Foi destacado, inclusive, que
Freire criticava o ativismo vazio. Para o educador, a agdo transformadora resulta de uma relacao
dialética entre teoria e pratica, realidade que buscou manter em alto nivel de coeréncia entre
aquilo que escrevia e aquilo que efetivamente realizava.

Com relagdo a aplicagdo da pedagogia freireana na atualidade e sua utilizagdo na
formacgao de professores, Mafra (2025) ressaltou que Paulo Freire, ao fundar o Instituto, ndo
desejava criar um espago voltado a mera repeticdo de suas ideias. Para Freire, a Pedagogia do
Oprimido deveria ser reconstruida diariamente, tanto pelo Instituto quanto por todos aqueles
que assumem essa missdo. Seu legado ndo deve ser transmitido como repeti¢do, mas
reinventado, exigindo uma leitura criteriosa daquilo que ¢ mais essencial em sua teoria € a

producao de atualizagdes constantes no cotidiano.
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O Instituto Paulo Freire assumiu a tarefa de reconstruir o legado freireano a partir de
suas bases tedricas, por exemplo, a formulacdo do Projeto Eco-Politico-Pedagogico (PEP). A
partir desse conceito, Mafra (2025) explicou que ja ndo € possivel pensar a escola dissociada
das questdes ambientais. A instituicdo escolar passa a existir em fun¢do de uma proposta eco-
pedagdgica, ampliando a compreensao do papel da educagdo no mundo atual (Mafra, 2025).

Essa proposta apresentada por Mafra (2025), expressa a reinven¢do contemporanea de
Freire. Trata-se de pensar a educagao orientada para um proposito, com intencionalidade e ndo
como simples absor¢ao de conteudo.

As narrativas de Antunes (2025) e Mafra (2025), se conectam ao afirmar que a visao de
educagdo em Freire esta intrinsecamente relacionada ao conceito de cultura. Assim, ao falar de
educacdo na perspectiva freireana, abrange-se para a dimensao formal, ndo formal e informal.
Para Freire, cultura ¢ sindbnimo de educacdo. O educador propde uma revolu¢do na forma de
compreender e exercer a pratica educativa, estabelecendo uma critica ao modelo escolar
tradicional, limitado e orientado para a elite e a alta sociedade. Em contraposi¢do, apresenta
uma educacgao articulada aos circulos de cultura, sustentada pela horizontalidade das relacdes.

Tanto Mafra quanto Antunes apontam que a educagdo libertadora exige que todos
possam dizer sua palavra e que a pratica pedagogica se realize a partir da realidade concreta
dos educandos, o que inclui compreender cultura como sinénimo de educacao e reconhecer que
saberes sdo construidos coletivamente, na relagdo entre sujeitos, mundo e historia.

A experiéncia vivenciada no Instituto Paulo Freire e no Centro de Referéncia
evidenciam que a pedagogia freireana continua sendo uma proposta profundamente atual,
necessaria e coerente com os desafios contemporaneos da educagao.

Ao revisitar sua obra, seus objetos pessoais e seus interlocutores mais proximos, este
capitulo reforca que estudar Freire significa assumir o compromisso ético e politico de
transformar a educacdo em espaco de didlogo, emancipagao e justiga.

Mais do que preservar seu legado, cabe as institui¢des, pesquisadores e educadores
continuar reinventando-o, atualizando-o e colocando-o em pratica, para que a formacao docente

e a escola continuem sendo espacgos de humanizacdo, de critica e de esperanca ativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar de que maneira os fundamentos tedricos e
metodologicos de Paulo Freire oferecem subsidios para a superacao da educagdo bancaria e a
consolidac¢do da autonomia critica na atualidade. Ao retomar a problematica inicial, constatou-
se que a pedagogia freireana ndo se restringe a um método de alfabetizacdo datado, mas
constitui uma antropologia ¢ uma ética educacional que permanecem como o antidoto mais
eficaz contra o silenciamento dos sujeitos. A resposta ao problema de pesquisa ¢ direta: o
referencial freireano subsidia a educag¢do contemporanea ao deslocar o eixo do ensino da
transmissdo mecanica para o dialogo problematizador, permitindo que o educando se reconheca
como sujeito historico. Nesse contexto, compreende-se que Freire ndo ofereceu apenas um
método de ensino, mas uma concep¢ao de mundo em que a educagdo ¢ compreendida como
instrumento de transformagao social.

Os principais resultados deste trabalho validam a hipotese orientadora de que o
pensamento de Freire transcende o tempo. A analise evidenciou que a educagdo bancaria ainda
se manifesta de forma latente em curriculos engessados. Entretanto, a pesquisa demonstrou que
a praxis, definida como a unido entre teoria e pratica, ¢ capaz de romper com essa inércia. Um
achado fundamental foi a percep¢do de que a conscientizagdo ndo € um processo puramente
intelectual, mas uma conquista coletiva que nasce da leitura critica do mundo, conforme
verificado na andlise da experiéncia de Angicos e nos didlogos estabelecidos durante a visita
técnica ao Instituto Paulo Freire.

Os objetivos definidos para esta investigacao foram plenamente alcancados. O objetivo
geral foi atingido ao analisar o legado de Freire como base para uma educagdo libertadora.
Especificamente, compreendeu-se como a trajetoria pessoal do autor, marcada pela fome e pela
exclusdao, fundamentou sua teoria; analisaram-se os mecanismos do didlogo como ferramenta
de alfabetizacao politica; e, por fim, investigou-se a permanéncia desse legado, comprovando
que a resisténcia do Instituto Paulo Freire diante de ameagas contemporaneas ¢ o reflexo da
poténcia transformadora que essa pedagogia ainda exerce na sociedade.

O trabalho atua como um registro de salvaguarda do legado de Paulo Freire, tornando-
se ainda mais relevante diante dos relatos de Angela Antunes sobre as ameagas de depredacgao
sofridas pelo Instituto Paulo Freire. Além disso, a pesquisa inova ao integrar a revisao
bibliografica com a vivéncia direta na institui¢do e as conversas com Angela Antunes e a

entrevista com Jason Mafra, conferindo uma dimensdo empirica que humaniza a teoria
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académica. Este estudo serve, portanto, como um convite para que futuros graduandos utilizem
este referencial para analisar as suas proprias praticas docentes.

Além disso, a presente pesquisa possibilitou a ampliacdo do olhar sobre o pensamento
de Paulo Freire, evidenciando que suas contribuigdes para uma educacdo libertadora,
ultrapassam o campo tedrico e se projetam como possibilidades concretas de transformagao das
praticas educativas contemporaneas. Nesse sentido, destacam-se a necessidade de superagao da
educagdo bancaria, a valorizacdo do dialogo como pratica pedagogica e a compreensdao do
educando como sujeito ativo no processo de constru¢dao do conhecimento, aspectos que
reafirmam a atualidade e a pertinéncia de sua proposta.

Entretanto, ao final do estudo, emergiram novas indagagdes: até que ponto ¢ possivel
adaptar a proposta freireana sem descaracterizar seus ideais centrais? Por que nao foi
novamente realizada uma experiéncia semelhante & de Angicos, agora sob critérios rigorosos
que permitam sua validagdo como base cientifica, deixando de ser considerada apenas um
marco de relevancia historica? E, ainda, por que parte significativa da sociedade opta por
criticar o autor, em vez de aplicar o legado por ele deixado e comprovar sua eficicia ou
ineficacia no campo educacional? Quais fatores levam parte da sociedade a recorrer a violéncia
como forma de sustentac¢do de suas ideias, em detrimento de uma construgao fundamentada no
didlogo, na paciéncia, no respeito ao outro € na argumentagdo teorica, conforme preconizou
Paulo Freire?

Além disso, destaca-se outras sugestdes para futuras pesquisas, indicando-se a
investigagdo sobre a aplicagdo da ecopedagogia freireana em escolas rurais da regido de
Ibitinga, bem como o estudo dos impactos das tecnologias digitais nos processos de
conscientizacdo e didlogo em ambientes virtuais de aprendizagem. Tais questionamentos
permanecem como possibilidades para pesquisas futuras, uma vez que suas respostas poderao
contribuir para a validacdo do método freireano como efetivamente eficaz ou ineficaz no
contexto educacional contemporaneo, reafirmando o carater inacabado, critico e investigativo
deste campo de estudo.

O encerramento deste trabalho ndo significa o fim da investigacdo, mas a reafirmagao
de que educar, no sentido freireano, ¢ um ato de coragem e esperanga que se renova a cada

leitura do mundo.
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ANEXO A - REQUERIMENTO DE VISITA TECNICA AO INSTITUTO PAULO FREIRE

INFORMACOES E PROCEDIMENTOS PARA VISITA

Caro visitante,

Recebemos com prazer a sua solicitacdo. Informamos que o Instituto Paulo Freire (IPF) atende em horario
comercial, mas recomendameos que as visitas acontecam preferencialmente entre 10h e 16h. Elas podem ser
individuais ou coletivas (grupos de, no maximo, 20 pessoas) & devem ser agendadas com antecedéncia enviando
e-mail para angela. bizantunes@ paulofreire.org e ipfi@paulofreire.org.

Para que possamos atender da melhor forma possivel e corresponder as expectativas e necessidades
daqueles e daguelas que nos procuram, solicitamos a gentileza de preencher o instrumental abaixo e enviar por e-

mail.

Nome do visitante (ou responsavel pelo
grupa)

Rodolfo Ramazoti da Silva

Enderego completo

R. Fortaleza, 790, Jd. Mirante, Ibitinga - 5P

Telefone para contato

(17) 99626-1016

E-mail

EBodolfo ramazote S4@amail.oom

Data & hordrio previstos para a visita

27/06/2025 s 10horas

Numero de pessoas

4

Dbjetivo da visita

Cbter informacbes para efetuar a construcdo de TCC no curso de
pedagogia para a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga
[FAIBI).

MNome da Instituicdo a8 que esta ligado MNenhuma
Endereco e telefone da instituicéo Nenhuma
Site da instituigdo Nenhuma
Breve apresentagdo da instituicdo Menhuma

Qutras observacbes

Visita independente e ndo vinculada a drgdos instrucionais.

QB5. COMO TEMOS OUTROS AGENDAMENTOS, PEDIMOS, POR FAVOR, QUE SEJAM PONTUAIS!
Instituto Paulo Freire Rua Cerro Cora, 550 - Alto da Lapa — CEP: 06061-100 - 530 Paulo - 5P
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
ANGELA MARIA BIZ ROSA ANTUNES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Nome do projeto: Contribui¢gdes de Paulo Freire para uma educagao libertadora

2. Caracteristicas e objetivos gerais da pesquisa: A pesquisa estd sendo conduzida por
Rodolfo Ramazoti da Silva e Gilberto Cleiton Semensato, discentes da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ibitinga. As informagdes obtidas por meio das entrevistas e conversas
realizadas serdo destinadas ao uso académico, para fins de construgdo e elaboragao do Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC) da instituicdo mencionada, ¢ os dados fornecidos durante a
entrevista estardao disponiveis no trabalho.

A outra participante deste estudo ¢ a Prof.* Ma. Maria Inés Miqueleto, docente da Faibi e
orientadora do TCC que est4 sendo desenvolvido e que serd entregue em junho de 2026.

A pesquisa esta sendo desenvolvida como Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia. O
objetivo deste estudo € apresentar as contribui¢des deixadas por Paulo Freire em seu legado.
3. Procedimentos: A metodologia do presente trabalho deu-se, inicialmente, por meio de
pesquisa bibliografica. Apds essa etapa, buscou-se realizar uma visita técnica ao Instituto Paulo
Freire e, durante a visita, foi realizada uma entrevista de forma livre, para que a entrevistada
pudesse expor todas as informagdes possiveis, sem limitacdes. Durante a realizagdo do trabalho,
foi realizada uma segunda entrevista, com mudanca no método, passando a ser conduzida por
meio de questdes previamente elaboradas, visando a coleta de informagdes para a constru¢ao
do TCC.

4. Participacdo na pesquisa: Sua participagdo nesta pesquisa consistiu no fornecimento de
informagdes relevantes acerca do tema proposto, tratando-se de Paulo Freire e de seu legado.
As técnicas de coleta consistiram em uma conversa livre, com o objetivo de possibilitar a
transmissdo de toda a emog¢ao, conhecimento e demais contribui¢des possiveis, sem a imposi¢ao
de barreiras. A entrevista foi conduzida pelos integrantes do trabalho, sendo eles Rodolfo
Ramazoti da Silva e Gilberto Cleiton Semensato, contando ainda com a presenca de uma
terceira pessoa, Sandy Crys Brunini. O registro das informagdes obtidas durante a visita deu-se
por meio de fotografias e anotagdes realizadas ao longo da conversa.

As fotografias tiradas durante a visita técnica tiveram como finalidade o registro das obras e do
legado de Paulo Freire, ndo contendo terceiros presentes nas imagens. Dessa forma, destaca-se
que as unicas fotos que apresentam pessoas sao aquelas com a imagem dos membros do TCC,
ndo havendo registros de funcionarios do Instituto. As fotografias serdo inseridas no Trabalho
de Conclusao de Curso, cujo acesso ao material serd destinado apenas aos professores € aos
discentes da Faculdade, caso o trabalho seja indicado para a biblioteca. O armazenamento do
material € definitivo, permanecendo disponivel na Institui¢ao de Ensino Superior, enquanto esta
estiver em funcionamento.

5. Voluntariedade e direito de desisténcia: Sua participacdo nao ¢ obrigatoria. A qualquer
momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia
ou retirada do consentimento ndo acarretara qualquer prejuizo.

6. Riscos e beneficios: A participacdo no trabalho contribuird para que o legado de Freire seja
difundido e para que mais pessoas possam ter acesso a essa importante e essencial informagao.
Nao sera necessario nenhum gasto por parte dos participantes, sendo os custos assumidos
apenas pelos integrantes do TCC. As informagdes obtidas por meio da entrevista e da visita
serdo inseridas no trabalho e ficardo disponiveis para acesso pelos professores e discentes da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga (FAIBI), enquanto a institui¢do estiver em
funcionamento.
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7. Direito de confidencialidade: A fim de assegurar a ética na elaboragdo do trabalho, os dados
obtidos por meio desta pesquisa, tais como nome do entrevistado, informagdes por ele
fornecidas e curriculo, mesmo quando obtidos por meio de pesquisa, somente poderdo ser
identificados, inseridos no trabalho e armazenados na biblioteca da instituicdo mediante a
assinatura do entrevistado neste documento.

Os dados obtidos, como nome, curriculo informado pelo entrevistado ou levantado por meio de
pesquisa académica, bem como demais informacdes fornecidas durante a visita técnica,
somente poderdo ser utilizados no trabalho e, consequentemente, enviados a biblioteca da
instituicdo, caso o entrevistado autorize formalmente o uso de seus dados para fins académicos,
com foco na elaboracdo do Trabalho de Conclusdao de Curso do curso de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga (FAIBI), por meio da assinatura deste
documento.

Nesse cenario, o uso das informagdes encontra-se autorizado, podendo ser utilizado no trabalho
e publicado na biblioteca da Institui¢do de Ensino Superior - FAIBI. Caso o documento ndo
seja assinado, entende-se que o entrevistado ndo autoriza o uso de seus dados e das informagdes
fornecidas por meio da entrevista para fins de construcao e elaboragao do TCC. Nessa situagao,
tais informagdes ndo poderdo ser inseridas no trabalho.

8. Garantia de acesso aos dados e duvidas em geral: Vocé poderd tirar duvidas sobre o
projeto e sobre sua participagdo, além de obter acesso aos seus dados, a qualquer momento
através dos contatos indicados abaixo.

Rodolfo Ramazote da Silva, discente do 4° ano do curso de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga (FAIBI), professor particular de xadrez, residente na
Rua Fortaleza, n® 790, bairro Jardim Mirante, na cidade de Ibitinga, CEP 14947-258, e-mail:
rodolfo.ramazote.54@gmail.com.

9. Consentimento: Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, e autorize o uso dos dados
obtidos assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas sua, e a outra,
do pesquisador responsavel.
Eu, ANGELA MARIA BIZ ROSA ANTUNES, declaro que entendi os objetivos, riscos
e beneficios de minha participa¢ao nesta pesquisa, e que concordo em participar.
Ibitinga-SP, 04 de margo de 2026.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do pesquisador: Rodolfo Ramazoti da Silva:

Assinatura do pesquisador: Gilberto Cleiton Semensato:
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) —
JASON FERREIRA MAFRA

FACULDADE DE IBITINGA
(FAIBI)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Instituicao: Faculdade de Ibitinga (FAIBI)

Pesquisadores: Rodolfo Ramazoti da Silva e Gilberto Cleiton Semensato

Orientadora: Prof.* Ma. Maria Inés Miqueleto

Objeto: Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)

Titulo: Contribuicdes de Paulo Freire para uma educacgao libertadora

1. Caracteristicas e objetivos gerais da pesquisa

A presente pesquisa consiste em um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que esta
sendo realizado por Rodolfo Ramazoti da Silva e Gilberto Cleiton Semensato, discentes da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga (FAIBI). As informagdes obtidas por meio
das entrevistas e conversas realizadas serdo destinadas ao uso académico, para fins de
constru¢ao e elaboragao do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), da instituigdo mencionada,
e os dados fornecidos durante a entrevista estardo disponiveis no trabalho que devera ser
concluido e entregue em 2026. O objetivo deste estudo € apresentar as contribui¢des do legado
de Paulo Freire a educagao e a cultura.

2. Procedimentos metodologicos

A metodologia do presente trabalho deu-se, inicialmente, por meio de pesquisa
bibliografica. Apds essa etapa, buscou-se realizar uma visita técnica ao Instituto Paulo Freire
e, durante a visita, foi realizada uma entrevista de forma livre, para que a entrevistada pudesse
expor todas as informacgdes possiveis, sem limitagdes. Durante o desenvolvimento do trabalho,
foi realizada uma segunda entrevista, por meio de questdes previamente elaboradas, visando a
coleta de informagdes para a constru¢ao do TCC.

3. Participacio do entrevistado

A participagdo do professor Jason Ferreira Mafra, assinante deste TCLE nesta pesquisa,
consistiu no fornecimento de informagdes acerca do tema proposto, tratando-se de Paulo Freire
e de seu legado. As técnicas de coleta consistiram em questdes previamente elaboradas, com o
objetivo de possibilitar a transmissdo especifica de informagdes, conhecimentos e demais
contribuigdes possiveis. A entrevista foi conduzida pelos integrantes do trabalho, sendo eles
Rodolfo Ramazoti da Silva e Gilberto Cleiton Semensato. O registro das informagdes obtidas
durante a entrevista deu-se por meio de dudios gravados por meio do aplicativo whatsapp e de
anotacdes realizadas pelos pesquisadores ao longo da conversa prévia as gravagdes. As
questdes enviadas pelos pesquisadores, bem como as respostas do entrevistado, através de
audios, tiveram como finalidade o registro de informagdes baseadas nas obras de Paulo Freire
e dos estudos do pesquisador, ndo contendo terceiros presentes nos audios. Os dudios serdo
editados e inseridos no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), cujo acesso ao material serd
destinado aos professores e aos discentes da Faculdade, caso o trabalho seja indicado para a
biblioteca. O armazenamento do material ¢ definitivo, permanecendo disponivel na Institui¢ao
de Ensino Superior, enquanto esta estiver em funcionamento.

4. Voluntariedade e direito de desisténcia

Sua participagdo ndo ¢ obrigatoria. A qualquer momento, vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada do consentimento nao
acarretard qualquer prejuizo.

5. Riscos e beneficios:
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A participacao no trabalho contribuird para que o legado de Freire seja difundido e para
que mais pessoas possam ter acesso a essa importante e essencial informacdo. Nao sera
necessario nenhum gasto por parte dos participantes, sendo os custos assumidos apenas pelos
integrantes do TCC. As informagdes obtidas por meio da entrevista, serdao inseridas no trabalho
e ficardo disponiveis para acesso pelos professores e discentes da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ibitinga (FAIBI), enquanto a instituicao estiver em funcionamento.

6. Direito de confidencialidade

A fim de assegurar a ética na elaboracao do trabalho, os dados obtidos por meio desta
pesquisa, tais como nome do entrevistado, informagdes por ele fornecidas e curriculo, mesmo
quando obtidos por meio de pesquisa, somente poderao ser identificados, inseridos no trabalho
e armazenados na biblioteca da instituicdo mediante a assinatura do entrevistado neste
documento. Os dados obtidos, como nome, curriculo informado pelo entrevistado ou levantado
por meio de pesquisa académica, bem como demais informagdes fornecidas durante a
entrevista, somente poderdo ser utilizados no trabalho e, consequentemente, enviados a
biblioteca da institui¢do, caso o entrevistado autorize formalmente o uso de seus dados para
fins académicos, com foco na elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso do curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga (FAIBI), por meio da
assinatura deste documento. Nesse cenario, o uso das informagdes encontra-se autorizado,
podendo ser utilizado no trabalho e publicado na biblioteca da Institui¢do de Ensino Superior -
FAIBI. Caso o documento ndo seja assinado, entendesse que o entrevistado nao autoriza o uso
de seus dados e das informagdes fornecidas por meio da entrevista para fins de construgdo e
elaboragao do TCC. Nessa situacdo, tais informagdes nao poderao ser inseridas no trabalho.

7. Garantia de acesso aos dados e dividas em geral

Vocé poderd tirar dividas sobre o projeto e sobre sua participagdo, além de obter acesso
aos seus dados, a qualquer momento através dos contatos indicados abaixo:

Rodolfo Ramazote da Silva, discente do 4° ano do curso de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga (FAIBI), professor particular de xadrez, residente na
Rua Fortaleza, n° 790, bairro Jardim Mirante, na cidade de Ibitinga, CEP 14947-258, e-mail:
rodolfo.ramazote.54@gmail.com.

8. Manifestacio do entrevistado sobre a gravacio da entrevista:

x |Autorizei a gravagdo integral em audio, sendo eu mesmo a enviar os audios;
Nao autorizei qualquer gravacdo e ndo estava ciente de que as informagdes
seriam usadas para fins académicos.

9. Consentimento: Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, e autorize o
uso dos dados obtidos assine ao final deste documento, que possui duas vias, sendo uma
delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel.

Eu, Jason Ferreira Mafra, declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de
minha participagio nesta pesquisa, e que concordei em participar.
Ibitinga-SP, 04 de margo de 2026.

—

=

Assinatura do(a) entrevistado:

Assinatura do pesquisador: Rodolfo Ramazoti da Silva:

Assinatura do pesquisador: Gilberto Cleiton Semensato:




